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Introducao

Este artigo vincula-se a um estudo tedrico-bibliografico?, no campo
cientifico da educacdo, que objetiva examinar e analisar a base
epistemoldgica das concepgdes de formacgao das professoras de criangas de
zero a seis anos na producdo cientifica portuguesa e brasileira sobre este
tema, do periodo de 1995-2006.

A inclusdao da producao cientifica portuguesa justifica-se por ser uma
expressiva referéncia nos estudos brasileiros sobre formacdo de professores
de educacdo infantil®>. Associa-se a esta influéncia, a existéncia do Projeto
de Pesquisa Contextos Integrados de Educagao Infantil, desde o ano de
2000, unido entre a Faculdade de Educacao (FE) da Universidade de Sao
Paulo (USP) e o Instituto de Estudos da Crianca (IEC) da Universidade do
Minho (Uminho) de Braga, em Portugal®.

No Brasil, Rocha (1999) identifica, a partir de pesquisa realizada
sobre pesquisas brasileiras da Educacao Infantil da década de 1990-1996,
“[...] a tendéncia da dimensdo pedagodgica orientada pelas relacbes

contextuais”. [...] entende a creche como um local privilegiado para a

! Professora de Educagdo Infantil no Nicleo de Desenvolvimento Infantil vinculado ao Centro de
Ciéncias da Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, Brasil.

* Tese de doutorado (2004-2008) no Programa de Pés-Graduacdo em Educagio do Centro de Ciéncias da
Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina, sob orientacdo da (in memorium) prof* dr* Maria
Célia Marcondes de Moraes (UFSC) e co-orientacdo da prof* dr* Alessandra Arce (Ufscar).

’ Esta constatacio é feita a partir das referéncias bibliograficas contidas em um levantamento que
realizamos sobre as produgdes cientificas brasileiras do perfodo de 1983 — 2006, que analisam a formagao
das professoras de educagdo infantil.

* Coordenado pela profa. dra. Tizuko Morchida Kishimoto (USP/FE) e a profa. dra. Jilia Oliveira-
Formosinho (Uminho/IEC). Constituiu-se numa rede brasileira de pesquisadores com dez grupos de
pesquisa  provenientes de  Minas Gerais, Sdo Paulo e Ceard. Disponivel em:
<http://www.labrimp.fe.usp.br/contexto>. Consulta em 22 de maio de 2007.
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socializagao da crianga, o desenvolvimento infantil passa a ser visto a partir
do contexto em que ela ocorre e das relagdes que o permeiam e nao mais
como uma questao individual” (ROCHA, 2000, p. 224). A autora considera
uma nova perspectiva que indica esforgos direcionados a qualidade da
educacao das criancas pequenas e da formagao dos profissionais da
Educagao Infantil, constando estar em curso a construgdao de uma
Pedagogia da Educacao Infantil, definida por marcos que desvinculam a
Educacgao Infantil da escola:

Enquanto a escola se coloca como o espaco privilegiado
para o dominio dos conhecimentos basicos, as
instituicdes de Educacao Infantil se pdem sobretudo
com fins de complementaridade a educacao da familia.
Portanto, a escola tem como sujeito o aluno, e como
objeto fundamental o ensino nas diferentes areas,
através da aula; a creche e a pré-escola tém como
objeto as relagcdoes educativas travadas num espaco
de convivio coletivo que tem como sujeito a crianga
de 0 a 6 anos de idade. (ROCHA, 1999, p. 61-62, grifos
no original).

Esta cisdo entre o ensino e a Educagao Infantil, legitima a
desintelectualizacdo docente, uma vez que ndo é mais preciso ensinar.
Trata-se de uma tendéncia, nos debates da area, de uma especificidade da
educacdao das criangas de zero a seis anos, que apesar de ser sedutora,
contraditoriamente, retira o ensino da Educagao Infantil e desse modo
secundariza o oficio do professor. A funcdo docente passa a limitar-se a
observacdao, a organizacdo de espacos pedagdgicos, ao acompanhamento
dos interesses da criancga.

Ao mesmo tempo, é possivel perceber que essa desvinculagdao da
Educacao Infantil com a escola, passa a ter uma relagdo com as criticas que
vém ocorrendo no campo educacional, sobretudo ao “recuo da teoria” na
pesquisa, ao esvaziamento do conteldo na escola e a secundarizacao do

conhecimento na formacg&o dos professores®. A maioria destes estudos inclui

5 Arce (2000, 2001, 2004); Campos R., (2002); Duarte (2000, 2001, 2003a); Facci (2004); Moraes (2000,
2001, 2003, 2004a, 2004b); Rossler (2000, 2006); Shiroma (2003a, 2003b); Shiroma; Evangelista (
2003a, 2003b, 2004); Stemmer (2006); Torriglia (2004); entre outros.
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anadlises, tanto sobre o construtivismo, quanto suas novas filiacbes com
outras tendéncias, evidenciando a sua forte vinculagdo com as politicas
neoliberais articuladas ao pensamento pdés-moderno. Talvez os focos mais
relevantes dessas criticas sejam os movimentos de recuo da teoria na
pesquisa e de secundarizagao do conhecimento na formagao docente, assim
caracterizados por Moraes (2003, p.153-154):

A celebracdo do “fim da teoria” - movimento que
prioriza a eficiéncia e a construcdo de um terreno
consensual que toma por base a experiéncia imediata -
se faz acompanhar [...] da promessa de uma utopia
educacional alimentada por um indigesto pragmatismo.
Em tal utopia praticista, basta o know-how e a teoria é
considerada perda de tempo ou especulacao metafisica;
guando ndo, é restrita a uma oratoria persuasiva e
fragmentdria, presa a sua propria estrutura discursiva.

Com esta problematica de pano de fundo, buscamos uma
metodologia comparativa, por meio do método que evidencia a primazia da
ontologia do ser social. Para isso, recorremos a autores classicos e atuais,
em particular Georg Lukacs (1978, 1979) e Agnes Heller (1991, 2004) que,
baseando-se fundamentalmente em Marx, elaboram uma ontologia do ser
social, na qual os processos sociais sao analisados com uma base cientifica
e filoséfica, que permite a compreensdao dos seus complexos e
contraditérios movimentos.

A ontologia preconizada por Lukdacs concebe o ser social como uma
interacdo de complexos heterogéneos, em perpétuo movimento e devir,
caracterizando-se por uma mistura de continuidade e descontinuidade, que
produz incessantemente a producgdo, reprodugao e/ou transformacao da
existéncia. Um percurso complexo, cujo conhecimento vai do abstrato ao
concreto sem determinismos pré-estabelecidos, justamente por se tratar de
uma ontologia dindmica e histérica, que elimina a possibilidade de métodos
como conjunto a priori de regras, ao qual a investigacao deveria se
adequar.

Este ponto de partida se associou as consideracdes baseadas em
Agnes Heller, sobre os processos de formacdo humana no “cotidiano em si”
e no “cotidiano para si”. Sem a relacao consciente com o género humano,

nao ha superacdo da naturalidade da vida cotidiana (marcada por relagdes
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espontaneas com carater profundamente alienado da cotidianidade
capitalista). A forma cotidiana, sem deixar de existir e ter sua importancia,
nao pode se cristalizar e deixar de se relacionar conscientemente com as
atividades da vida ndo cotidiana (ciéncia, arte, filosofia, politica, ética,
moral) e desse modo se tornar uma diregao consciente na vida do ser
humano. E na mediacdo entre a esfera da vida cotidiana e da vida ndo
cotidiana que se situa a essencialidade da funcdo escolar de qualquer nivel
de ensino, desde a educacgdao das criancas de zero a seis anos até a
Educacdo Superior. Desse modo, a funcdao da escola é contribuir no
processo de formacao humanizadora, de formagao do género humano.

Em sintese, a perspectiva onto-metodoldégica pressupde uma
realidade dada, independente da reflexao, que pode ser captada pelo agir
humano que coloca finalidades, ou seja, guiada por um objetivo que se
procura atingir. A acao de antecipar mentalmente aquilo que sera realizado
evidencia que “[...] a pratica sera tanto mais coerente e consistente, sera
tanto mais qualitativa, serd tanto mais desenvolvida quanto mais
consistente e desenvolvida for a teoria que a embasa.” (SAVIANI, 2005, p.
107). Portanto, a génese do ser social situa-se em sua agao de intercambio
organico com a natureza, criando, mediante o trabalho, sua prépria
condicdo de humanidade. Isso significa a prioridade ontoldgica do real em
relacdo ao processo de conhecimento (o epistemoldgico), um complexo
processo denominado por Lukacs (1979) de ontologia do ser social como
esfera de ser distinta e articulada a natureza. Sendo o mundo um complexo
estruturado, a praxis humana nao pode se limitar ao ser imediato, empirico.
Nesse sentido, ressalta-se que o ser humano sé podera alcancar sua
humanidade, se incorporar em sua propria subjetividade formas de
comportamento e idéias criadas pelas geracdes anteriores e retrabalhadas
por ele e por aqueles que com ele convivem.

A partir destes pressupostos considera-se o contexto das relagdes
sociais capitalistas, sem perder de vista as particularidades historicas de
cada pais onde se desenvolve este estudo, Portugal e Brasil, com destaque

para a categoria particularidade, campo de mediagoes.
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Delimitacao do Objeto de Estudo

Com a definicdo dos pressupostos tedricos, selecionamos as fontes a
serem analisadas, a partir de um levantamento das producdes cientificas
brasileiras (professoras de educacao infantil) e portuguesas (educadoras de
infancia)®.

As produgbes cientificas brasileiras analisadas referem-se aos
trabalhos completos sobre formagao das professoras de Educacao Infantil
apresentados nas Reunides Anuais da Anped/GT0-6’, do periodo de 1995-
2006. Sao 19 trabalhos completos no GT0-6 anos da Anped (1995-2006)
sobre o tema. Alguns desses trabalhos ndo integram o corpus de andlises
porque, mesmo tratando da formacdao dessas profissionais, ndao explicitam
uma concepcdo de formacdo. Complementou-se o numero de trabalhos
escolhidos com livros, artigos de periddicos e coletaneas sobre o tema, de
autoria das mesmas pesquisadoras autoras desses trabalhos escolhidos na
Anped, GTO0-6. Os trabalhos apresentados no GT 0-6 da Anped foram
escolhidos por expressarem a tendéncia das discussGes nacionais da
Educacao Infantil. Portanto, as produgdes cientificas brasileiras analisadas
reinem nove trabalhos completos da Anped/GT0-6 e oito artigos,
totalizando 17 producdes cientificas de autoria de 21 pesquisadoras.

As producdes cientificas portuguesas analisadas sao aquelas de
autoria de pesquisadores® que tém exercido importancia na difusdo nacional
desses estudos sobre o tema. Apds a leitura dos trabalhos selecionados,
foram analisados aqueles, a partir de 1995, que evidenciam concepgodes de

formacao de educadoras de infancia, totalizando 13 produgdes cientificas

6 A profissdo professores de criangas de 0 a 6 anos em Portugal e no Brasil € exercida majoritariamente
por mulheres, sendo assim, esses profissionais serdo designados no género feminino, assim como suas
denominacdes especificas que em Portugal sdo as educadoras de infincia e no Brasil, as professoras de
educacdo infantil. Deste ponto em diante, também serd denominada educacdo de infincia quando nos
referirmos a realidade portuguesa e educagdo infantil para a brasileira.

7 Informacdes sobre a Anped: http://www.Anped.org.br

8 A defini¢do do grupo de pesquisadores portugueses ocorreu no periodo de realizacio de nossos estudos
doutorais (Doutorado Sanduiche/Capes/Bolsa PDEE) no Instituto de Estudos da Crianga (IEC) vinculado
a Universidade do Minho (Uminho) em Braga, Portugal, sob a orientacdo da prof* dr* Teresa Sarmento,
do IEC/Uminho.
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portuguesas de autoria de seis pesquisadores, sendo uma tese, dois livros e
dez artigos.

A delimitacao do periodo de estudos das producgdes cientificas a partir
de 1995 deve-se a identificacdo, nesse periodo, do aumento do nimero de
estudos sobre o tema nos dois paises, que se associa, sobretudo, a
formacao dos formadores das educadoras de infancia e das professoras de
Educacao Infantil. Além desse critério comum aos dois paises, somam-se
outros particulares a cada contexto nacional. No Brasil, a publicagao que
poe a formacao das professoras de Educacdao Infantil em destaque, em
1994, pela Coordenadoria Geral de Educacdo Infantil (Coedi), drgao
vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), intitulada Por uma politica de
formacao profissional de Educacao Infantil (BRASIL, 1994), que
aponta a necessidade de um perfil proprio de formacdo desse profissional.
Em Portugal, a formacao das educadoras de infancia passa a ser tema de
debate nacional com a valorizagao da formacgao continua, sobretudo a partir
de 1990, centrada nos contextos educativos, ou seja, nas creches e pré-
escolas.

Breve Contextualizacao Sobre a Formacao das Educadoras de
Infancia e das Professoras de Educacao Infantil

A partir de autores portugueses (GOMES, 1977; VILARINHO, 2000,
2002, 2004) e brasileiros (KULHMANN, 1998, 2005; ROSEMBERG, 1992,
1999, 2002; VIEIRA, 1986, 1988) que priorizam seus estudos na esfera da
histéria ou das politicas da educacdo de criancas de zero a seis anos em
seus respectivos paises, delineamos alguns contornos das mediacoes
sociais, impossiveis de serem tratados nos marcos desse artigo, que
incidem sobre as politicas para a area, as quais definem a formacao das
profissionais desse nivel de educacao. S3do politicas educacionais que foram
constituindo essa profissdo que surge da burguesia imbuida do espirito
filantropico e assistencial, tornando-se, em sua extensdo, uma trajetéria
ocupacional da mulher, que passa de educadora do lar para educadora
profissional. Estas politicas educacionais, sobretudo a partir da década de
1970, sdao profundamente influenciadas pelos principios neoliberais,

conforme indicam as pesquisas, tanto de Vilarinho (2000, 2002, 2004),
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sobre a Educacao de Infancia portuguesa, quanto Rosemberg (1999, 2002,
2006) sobre a Educacgao Infantil brasileira.

A composicdo do contexto histdrico possibilitou localizar uma “nova e
velha” carreira de professoras de criancas dessa faixa etaria, identificada
nos dois paises. “Velha” carreira, porque sdo professoras desde que o
jardim-de-infancia/classes pré-primarias passaram a existir em Portugal e
no Brasil. "Nova” carreira, em Portugal, com a passagem da formacao das
educadoras de infancia para o nivel superior na Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE) de 1986, que instituiu, nos desdobramentos legais, a
carreira profissional para todas as que, exercendo a fungao docente de
criancas até seis anos de idade em creches e pré-escolas, obtivessem a
habilitacao; e no Brasil, com o reconhecimento das profissionais da
educacao de criangas de zero a seis anos na sua condicao de professoras na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, incluindo
na velha carreira das professoras das escolas maternais, jardins-de-infancia
e pré-escolas aquelas das creches, a medida que obtenham formacdo
especifica, uma vez que um grande contingente delas ndo possui habilitacdo
para atuar nessa area.

Nos dois paises, as pesquisas de Silva I., (1991) e de Rocha (1999)
evidenciam que, a partir de 1990, se iniciou a constituicao de uma
especificidade da area, que busca se distinguir da escola. O motivo dessa
mudanca, para as autoras, € a necessidade de ampliagcdo da concepcao
predominante da Psicologia na area para novos campos de conhecimento,
passando a incluir, principalmente, as contribuicdbes da Sociologia e da
Antropologia, juntamente com a Pedagogia. As pesquisas sobre a Educagao
de Infancia e a Educacao Infantil passaram a valorizar, além das “questdes
individuais”, também “as relagdes”. A valorizacdo das relacdes na educacgao
das criancas de zero a seis anos passa a ser uma fundamentacao da
formacao das educadoras de infancia e professoras de educacao infantil, por
meio do predominio de determinados conceitos, os quais serdo abordados
no decorrer deste artigo.

Um determinante expressivo desta mudanca no campo da educagao
das criancas de zero a seis anos nos dois paises é a entrada de uma “nova

concepcao de escola” veiculada por organismos multilaterais na
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“Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos” em 1990. A partir do
principio central dessa conferéncia - a educacdo como chave para o
desenvolvimento econOmico e social, como meio de garantir a
empregabilidade - sdo tracadas orientagbes politicas para os sistemas
educativos dos paises por meio de um conjunto de diretrizes que passaram
a ser acolhidas nos documentos oficiais da reforma educativa da década de
1990 de cada pais, a qual continua em andamento no século XXI. Estudos
esclarecem que essas diretrizes veiculam o conceito de educagao alargada
que se reflete nas concepgdes de escola, creche, pré-escola. A funcdo
desses niveis de ensino é diluida e sua tarefa de ensino-aprendizagem
passa a incluir uma série de atores, parcerias, outras instituicdes, tratando-
se de um movimento de “desescolarizagao”; a formagao dos professores
alarga-se para o longo da vida, um processo permanente de construcdao na
perspectiva de uma adaptagdo constante ao novo, que em outras palavras é
a adaptacao aos desafios do mercado de trabalho.

Ao mesmo tempo em que as politicas educacionais destacam a
necessidade da formagao do professor, contraditoriamente, essa formagao
passa a ser aligeirada e esvaziada de teoria, conforme expressam estudos
sobre as politicas de formacao docente nos dois paises, que incluem a
formacao das educadoras de infancia e das professoras de Educacdo
Infantil. S3o tendéncias que ja vinham sendo indicadas por uma série de
pesquisas’, as quais também identificamos no processo das politicas
direcionadas a formagao das educadoras de infancia e das professoras de
educacao infantil do seguinte modo:

1. diretrizes para a formacao das educadoras de infancia e das
professoras de educacao infantil fortemente influenciadas
pelas orientacdes de organismos multilaterais, pautadas na
epistemologia da pratica;

2. a teoria do capital humano ressignificada como

fundamentacao dessas diretrizes;

° Antunes (2004, 2005a, 2005b); Campos R., (2002); Shiroma (2003a, 2003b); Shiroma; Evangelista
(2003, 2004); Torrigilia (2004).
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3. intensa aproximacao das esferas publicas e privadas no
campo dessa formacao, com predominio das ultimas;

4. descentralizacao da formagao dessas profissionais e
centralizacdo das orientagoes, diretrizes e programas;

5. aligeiramento da formagao inicial;
intensificacdo dos debates sobre o tema a partir da década de
1990, associando-se o crescente nimero de pesquisas que
tratam sobre a formacdo das educadoras de infancia e das
professoras de educacgao infantil;

Tendéncias similares nacionais, portuguesas e brasileiras, com
particularidades distintas, que expressam o tensionamento no percurso da
area. Um movimento no qual participam as organizagdes multilaterais com
seus pesquisadores, predominantemente da area da economia com seus
canais de divulgacao que constroem “[...] o senso comum e o repertorio de
argumentos para apoiar decisdes politicas” (ROSEMBERG, 2002, p. 30)
como também os pesquisadores, demais profissionais da area, sindicatos e
mulheres, dos dois paises, resguardadas as particularidades nacionais, que
buscam se contrapor as politicas neoliberais para a educacao das criangas
de zero a seis anos.

Os contextos nacionais, em linhas gerais, revelam que a militancia
contra as politicas neoliberais nao evitou politicas publicas restritivas para a
area da educacdo das criancas de zero a seis anos nos dois paises. A
constatacdo € que as politicas educacionais dos governos portugués e
brasileiro vém incorporando conceitos e referenciais que desafiam a
qualidade dos processos formativos das educadoras de infancia e das
professoras de Educagao Infantil e expressam um deslocamento semelhante
de construcdao de uma concepgao de formagao docente informada pela “[...]
epistemologia da pratica, competente para responder as questbes - e
apenas essas - de suas tarefas cotidianas” (MORAES, 2004, p. 153). Para

essas profissionais, uma formacao académica aligeirada basta.
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O Discurso dos Intelectuais Portugueses e Brasileiros Sobre o Tema

A década de 1990, a partir dos determinantes abordados
anteriormente, é o periodo de inflexdao da formacao das educadoras de
infancia e das professoras de educacdo infantil.

Em Portugal, uma nova concepgao de escola entrou em evidéncia sob
as diretrizes dos organismos multilaterais, a qual passou a ser denominada
escola-comunidade educativa que desencadeou a valorizagao da formacao
em contexto, ou seja, centrada nas creches e nas pré-escolas. Os autores
das producdes cientificas da area consideram que essa mudanca pretende
aproximar as educadoras dos problemas sociais decorrentes do
aparecimento da escola de massas e, partindo dessa premissa, sao
unanimes na valorizagdo da formacao em contexto. Uma outra
consideracao recorrente para esses intelectuais é a valorizacdo do
conhecimento da educadora e assim sendo, proporciona-se as condigoes
necessarias para que ela construa seu préprio conhecimento por meio da
reflexao na acao e sobre a acao.

No Brasil, os debates na area sobre a formacdao das professoras de
educacao infantil associam-se a “nova” funcao da Educacdo Infantil, ou seja
cuidar e educar das criancas de zero a seis anos, decorrente da conquista
legal de integracao da creche e da pré-escola ao primeiro nivel da Educacao
Basica. E uma formacdo que pretende articular o cuidado e a educacdo das
criancas de zero a seis anos, com a intencao de romper com a
predominancia histdrica, tanto assistencialista da creche, quanto
escolarizante da pré-escola. Com a defesa da nao dissociacao entre o cuidar
e educar, a maioria das producbdes cientificas da area desenvolve
argumentos que buscam uma especificidade para a professora de educagao
infantil que articula a “nova” funcao da area. E recorrente, no discurso dos
intelectuais brasileiros, a valorizacdo da formacao pratica-reflexiva, dos
saberes das professoras, as trocas de experiéncias, as suas histérias de
vida que seguem a premissa da importancia da agao ativa da professora
nesse processo. Sendo assim, o conhecimento que as professoras se
apropriaram fora da escola é valorizado, proporcionando condi¢cdes para que

elas construam seu proprio conhecimento no processo de formacao. No

10
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conjunto da producdo cientifica brasileira analisada, uma abordagem de
formacao docente, minoritaria, se difere da maioria, com a valorizacao da
formacao pautada na praxis.

Os conceitos e adjetivacdoes presentes nas abordagens de formacao
das educadoras de infancia (formacdo ao longo da vida, reflexao na e sobre
a acdo, desenvolvimento de competéncias, histdrias de vida, comunicacao
interativa, auto-formacdo cooperada) e das professoras de Educagao
Infantil (formacdo permanente, reflexdo na e sobre a pratica,
desenvolvimento de competéncias, histérias de vida, interacdes sociais)
caracterizam uma tendéncia na producao cientifica portuguesa e brasileira
sobre o tema; indicam a centralidade da formagdo dessas profissionais nas
unidades de Educacdo de Infancia e Educacdao Infantil como expressao da
predominancia destinada a experiéncia; expressam a centralidade nos
saberes construidos pelas préprias educadoras e professoras, em
detrimento dos conhecimentos cientificos transmitidos. Sdo caracteristicas
que evidenciam a epistemologia da pratica, a qual prioriza a reflexdo
pautada no “cotidiano em si” das creches e pré-escolas que se distancia da
reflexdo filoséfica, radical, rigorosa e de conjunto; propdem uma reflexao
gue ndo transcende o mundo das creches e das pré-escolas, uma reflexdo
que se pauta nas vozes das educadoras e das professoras. Com esta base
ndo habilitam essas profissionais a alcangar o nivel de conhecimento para a
efetivacao do trabalho docente, intervindo conscientemente na realidade
para além do nivel empirico.

Embora as concepgdes de formacdao docente expressas, na maioria
das producgdes cientificas em analise, ndao sejam apresentadas de forma
coesa, compondo uma unidade facilmente reconhecida, o seu sentido foi
apreendido a partir de um conjunto de relagdes confrontadas com a vida
real, com os complexos sociais, 0s quais, reunidos, apresentam um grau de

unidade cuja génese se encontra nos pressupostos do construtivismo'®. Elas

' Definido como um conjunto de diferentes conceitos “[...] que, apesar de sua heterogeneidade ou
diversidade de enfoques no interior de seu pensamento, possuem como nucleo de referéncia bdsica a
epistemologia genética de Jean Piaget, em torno a qual sdo agregados certos elementos temadticos e
conceituais que definem a identidade do idedrio construtivista como um idedrio filoséfico, psicolégico e
educacional, compartilhando, assim, um mesmo conjunto de pressupostos, conceitos e principios

tedricos.” (ROSSLER, 2006, p. 9).
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associam-se a abordagem do professor reflexivo, a qual se fundamenta em
propostas de formacdo pragmaticas, centradas no “cotidiano em si” da
educacao das criancas de 0 a 6 anos, ou seja, uma formagao tanto eficaz,
guanto coerente com os imperativos da pratica imediata.

A abordagem do professor reflexivo que defende o “aprender a
aprender”, o “professor pesquisador”, “o desenvolvimento de competéncias”
articula-se a um determinado campo epistemoldgico e ontoldgico: a
epistemologia da pratica e a ontologia empirica. Portanto, o da
secundarizagao tanto da formacao quanto do trabalho docentes.

O carater pragmatico que predomina na maioria das produgdes
cientificas analisadas é evidenciado a medida que foi identificada nessas
producdes, a defesa das seguintes premissas: critica aos conhecimentos
tedricos, considerados afastados da pratica, incluindo nessa critica a
aversao ao tradicional, aos conhecimentos académicos; valorizacao da
formacdo nas creches e nas pré-escolas, incluindo nessa valorizacdo a
predominancia dos saberes da pratica, das histdrias de vida, das narrativas,
das interacdes, das trocas de experiéncias, da construcdo de
conhecimentos/das competéncias a partir da pratica.

Tanto o0s conceitos e as concepgdes, quanto as premissas
anteriormente referidas se articulam, nos argumentos dos intelectuais,
autores das producgdes cientificas analisadas, a defesa de um novo conceito
de Educacao de Inféncia e de Educacao Infantil para enfrentar a crise do
capital, a crise do sistema educacional, a crise da formacdo docente. Esta é
uma simetria central encontrada. Os conceitos veiculados pelos intelectuais
sao desenvolvidos para a resolucdao dos problemas das praticas nas creches
e nas pré-escolas. Para isso é necessario refinar habilidades para ser um
profissional reflexivo. Trata-se de uma tentativa de construcao da
especificidade desse nivel de educacdo que acaba descaracterizando o
professor de educagao das criancas de zero a seis anos. Em acordo com
Arce (2004, p.160), é uma especificidade “centrada nas relagbes e nas
multiplas linguagens, transformando-se assim numa pedagogia das

diferengas, das relagdes, da escuta e da animacgao, o professor sofre um
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violento processo de descaracterizacao, deixando de ensinar e reduzindo
sua interferéncia na sala de aula a uma mera participacdo”. Tal perspectiva,
focada na observagao, exclui a transmissao de conhecimentos como eixo da
atividade docente.

A epistemologia da pratica como base da formacdo docente nega a
funcdo social da educagao das criancas de zero a seis anos como area que
transmite conhecimentos e, desta forma, desvaloriza o trabalho das
educadoras e das professoras. Nessa perspectiva, o movimento é de critica
a qualquer aproximagao com caracteristicas escolares: conhecimento,
contelido, ensino-aprendizagem, etc. “O bebé é jogado fora com a agua
suja do banho”, na medida em que ao questionar a metodologia empregada
na validagao do conhecimento acaba questionando a verdade, o racional, a
objetividade, “[...] a propria possibilidade de cognicao do real.” (MORAES,
2001, p. 5).

Quando se afirma que o conhecimento é desvalorizado na formacao
das educadoras de infancia e das professoras de Educacao Infantil, esta
sendo referido o conhecimento historicamente produzido, ou seja, nao
significa afirmar que ndo ha conhecimento nesse processo formativo. O que
existe é outra concepcao de conhecimento, restrita ao contexto imediato
que passa a definir os critérios de validade desses conhecimentos,
concebido como uma construgao individual, adaptavel ao meio circundante
e portanto eficaz na resolugao dos problemas imediatos.

Constata-se, portanto, que o conjunto das producdes cientificas
portuguesas e a maioria das brasileiras circunscrevem-se na epistemologia
da pratica, cuja raiz é o construtivismo, ou seja, limitam-se a reflexao
centrada na experiéncia imediata. Deste modo, colaboram para limitar a
possibilidade das educadoras de infancia e das professoras de Educacao
Infantil compreenderem a educacao das criancas de zero a seis anos além
da pratica, além do interior das creches e das pré-escolas.

Dois principios construtivistas sdo expressivos na maioria das
produgdes cientificas em analise: a relagao entre o sujeito e o conhecimento
€ subjetiva, relacional, portanto, o conhecimento é construido nas relagoes;
a necessidade é desconstruir a concepcdo de formacdo transmissiva, na

gual as educadoras foram ensinadas, e construir a concepgao construtivista.
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Estes principios demonstram que o conhecimento é considerado uma
adaptacdo ao meio circundante. A concepcao de formacdao humana é
considerada subjetivista, limitada ao estreito campo do empirismo. E uma
l6gica de vincular a formacdo dos seres humanos a uma sociedade em
permanente transformacdo, desencadeando para as educadoras de infancia
um constante processo de adaptacao ao “novo”, marcado pela énfase no
relativismo, no pragmatismo e na negacao de um conhecimento universal.
Isso significa a supressao da ontologia do ser social por meio da eliminagao
do conhecimento como representagao da realidade objetiva. Sendo assim, a
acao das educadoras de infancia e das professoras de Educacdo Infantil
restringe-se a resolucao de problemas imediatos do cotidiano das creches e
pré-escolas. Desta forma percorre um processo de formacgdo voltadas a si
mesmas. Analisar situacOes relacionadas a infancia ou a qualquer outro
fendmeno social, implica compreendé-las considerando as transformacgoes
sociais produzidas, tendo o entendimento de que a histéria ocorre por meio
de leis objetivas que se encontram na realidade material do trabalho e nas
relacdes sociais regidas pela sociedade capitalista. A medida que o processo
de formagao conseguir que essas profissionais se apropriem desses
conhecimentos, convertendo-os em "“6érgdos da sua individualidade”
(expressao de Marx), possibilitarda que as educadoras e as professoras
possam ir além dos conhecimentos “cotidianos em si”, incorporando os
conhecimentos “cotidianos para si”, conhecendo de forma concreta, pela
mediacao das abstracoes, a realidade da qual elas fazem parte.

No entanto, nessa sociedade, ndao ha interesse de socializacdo de
conhecimentos que revele suas contradicdoes, possibilitando deste modo,
aos seres humanos a conscientizacdo de sua condicao de existéncia. Pelo
contrario, o interesse é na adequacdo do ser humano a ldgica neoliberal, na
qual a competéncia e a aquisicdo de habilidades ganham importancia em
detrimento do conhecimento histérico-cientifico, que pode possibilitar a
conscientizacdo critica desse ser. E nesse sentido a afirmacdo de Lukécs
(1979, p. 40), de que “[...] pode haver um ser sem consciéncia, mas nao
pode haver consciéncia sem ser”.

Outras duas idéias centrais das abordagens sobre formacao docente

na maioria das producdes cientificas, vinculam-se ao ideario neoliberal e ao
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pensamento pds-moderno. Uma delas € a intensa valorizagdo da
subjetividade das educadoras e professoras, por meio da prioridade de suas
representacdes no seu processo de formagao. Isso significa, parafraseando
Torriglia (2004), “[...] cindir o ser educadora de infancia ou professora de
Educacao Infantil da sua formagao”. Esta centralidade na subjetividade ou
inter-subjetividades, que afirma que os resultados dependem do individuo,
€ um principio central do idedrio neoliberal que veicula a naturalizacdo das
diferencas individuais. A outra idéia articula-se ao pensamento pods-
moderno na medida em que nega a existéncia do conhecimento objetivo e
universal, colocando em seu lugar realidades construidas pelas educadoras
que orientam suas agoes.

Constata-se, portanto, um movimento, na esfera da maioria das
produgdes cientificas sobre o tema nos dois paises, que se identifica com o
mesmo apontado por Moraes (2003, p.153-154):

A celebragao do “fim da teoria” - movimento que
prioriza a eficiéncia e a construcdao de um terreno
consensual que toma por base a experiéncia imediata -
se faz acompanhar, nas palavras de Burgos (1999, p.
468), da promessa de uma utopia educacional
alimentada por um indigesto pragmatismo. Em tal
utopia praticista, basta o know-how e a teoria é
considerada perda de tempo ou especulacao metafisica;
guando ndo, é restrita a uma oratoria persuasiva e
fragmentdria, presa a sua propria estrutura discursiva.

Esse movimento, que se pauta em uma epistemologia pragmatica, é
denominado pela autora de uma agenda pdés-moderna. Tal agenda coloca
em desuso antigos paradigmas - os da chamada racionalidade moderna e
iluminista - veiculando em seu lugar uma estrutura discursiva que se
propOe a explicar a realidade. Para a agenda pds-moderna, ndo ha sentido
histérico para a sociedade, portanto, ndo ha passado nem futuro. Tudo se
explica pelo agora, pelo presente. Tal movimento, tem sido duramente
criticado por meio de estudos'!, os quais constatam que o objetivo dessa

perspectiva pés-moderna é eliminar do campo tedrico os conceitos criticos

""" Ahmad (2002); Della Fonte (2006); Duarte (2000, 2004, 2006); Eagleton (1998; 2005a, 2005b);
Moraes (1996, 2001, 2003, 2004b); Stemmer (2007); Wood (1999); entre outros
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gue direcionam para a compreensao e transformagao dessa sociedade.
Quando as contradicoes aparecem, sao tratadas como conflitos ou
naturalizadas, ou seja, nao se discutem suas origens.

As concepgdes de formagao, a medida que se incluem no movimento
pés-moderno, isolam-se do contexto histérico e, assim, omitem que “[...] a
realidade da escola nos dias de hoje, a politica do conhecimento que a
envolve, a matriz cognitiva que se pde em jogo a servico do mercado, nao
podem abdicar de uma teoria e de uma critica que se apreendam em suas
determinagdes concretas.” (MORAES, 2001, p. 19).

Com a negagao do contexto social e historico no qual as politicas da
educacao das criancas de zero a seis anos sao formuladas, obliteram-se as
suas origens, a rede de determinagdoes que a definem, os interesses que
estdo por tras dessas definicdes, resultando numa compreensao topica,
imediata, eficaz, desse nivel de educacdo, ou seja, uma compreensdo que
se traduz no atendimento das necessidades imediatas das criangas, “seres
humanos de pouca idade”.

Concluindo, é possivel afirmar que ao mesmo tempo em que as
educadoras e as professoras sao consideradas protagonistas, na maioria das
producdes em analise, sdao esvaziadas dos conhecimentos emancipatdrios
produzidos historicamente. A referéncia a teoria é restrita ao “cotidiano em
si” da educacao das criangas de zero a seis anos, cujo significado se
expressa na secundarizagdao do conhecimento na formagdao e se objetiva na
desintelectualizacdo tanto das educadoras de infédncia quanto das
professoras de Educacdao Infantil, justamente num periodo recente de
reconhecimento dessa profissao.

Consideramos, portanto, que o discurso dos intelectuais portugueses
e brasileiros da area da educacdo das criancas de zero a seis anos sobre a
formacao das educadoras e professoras desse nivel de educagdao, que
aponta a necessidade da profissionalizacao dessas profissionais, conquistou
consenso; no entanto, os aportes epistemoldgicos das concepgdes dessa
formacao, longe de alcancarem os necessarios aprofundamentos tedricos e
praticos, articulam-se a valorizacdo da epistemologia da pratica e a
decorrente secundarizacdo do conhecimento emancipatério produzido

historicamente, reduzido ao saber tacito. Formagao e profissionalizacao se
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fazem acompanhar da identificagao do professor com a fungao de “agente
reflexivo a partir da pratica”. A metodologia é priorizada em detrimento do
conhecimento, quando o como aprender é mais importante do que “o que
aprender” e o “por que aprender”. Como conseqiiéncia, do ponto de vista da
formagao docente, ocorre a desintelectualizacao da educadora e da
professora e, do ponto de vista do trabalho docente, o seu esvaziamento.

A centralidade da formacdo das educadoras de infancia e das
professoras de Educagao Infantil no “cotidiano em si” pressupde uma visao
limitada, aparente de conceber os fenémenos. Dito de outro modo, é
fundamental a apreensdao, além da aparéncia, das determinacbes e
concepgoes presentes nas praticas sociais, a partir de aportes tedricos que
auxiliem o conhecimento da realidade. Portanto, o cuidado com a pratica
ndao pode descuidar da importancia da teoria. Esta é que possibilita a
atencdo a génese e as contradicdes da pratica e a inteligibilidade desse
processo ndo sera encontrada exclusivamente nos saberes das educadoras
e das professoras, nos interesses das criangas ou no interior das creches e
das pré-escolas. Desta forma, retirar-se-ia, o que deveria ser a prioridade
desse nivel de educagdo, assim como o dos demais niveis: a apropriacao de
conhecimentos tanto dos profissionais, por meio da sua formagao, quanto

das criangas, por meio do trabalho docente.
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