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INTRODUCAO

Este trabalho é o recorte de uma pesquisa sobre os ciclos de vida
profissional de professores de uma IES publica, que atuam em cursos de
Licenciatura e de Bacharelado. Esse projeto tem por objetivo investigar os
ciclos de vida profissional de professores do ensino superior buscando inferir
como estes se constituem ao longo da carreira (trajetéria docente), e qual a
pedagogia que os norteia levado em conta as concepgdoes de docéncia e o
contexto institucional no qual atuam.

A problematica da pesquisa refere-se ao delineamento dos
movimentos construtivos do ser professor, partindo da narrativa dos

docentes participantes, em que o foco é o modo como eles narram e
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interpretam os acontecimentos vividos ao logo da carreira pedagégica®. E
gue nesse artigo denominaremos de carreira docente.

Entendemos que o esclarecimento da problematica em pauta
proporcionara subsidios contextuais que viabilizardo uma visdo mais ampla do
movimento construtivo dos ciclos de vida profissional docente de professores
da educacdo superior, uma vez que estudos especificos sobre estes sujeitos e
contexto ndo tém sido contemplados nas pesquisas desenvolvidas no Brasil e
no exterior e quando o sdo partem do ideario de Huberman (1989, 1998) que
€ o responsavel pela nocao de ciclos de vida profissional de professores.
Contudo, este autor desenvolveu seus estudos com docentes que podemos
designar de ensino médio e de outra realidade cultural.

Devido a complexidade e abrangéncia da investigacao, ela ocorre em
diferentes fases. A primeira fase buscou delinear o perfil institucional dos
professores da IES envolvida como um subsidio para a compreensao de suas
trajetdrias. A segunda fase esta direcionada para apreender os movimentos
construtivos da vida profissional desses sujeitos, considerando de modo
integrado as relagdes vivenciais e a maneira como os professores encaram a
docéncia. Essa segunda fase da pesquisa & composta de duas etapas: a

primeira envolvendo a andlise das auto-reconstrucdes biograficas’ dos

% Entendida como um processo que envolve a trajetoria especificamente docente dos professores em uma ou
em vdrias institui¢des de ensino, nas quais estiveram ou estio engajados e que, de algum modo, condiciona as
acoes formativas que eles realizam, tendo em vista o préprio desenvolvimento e de seus alunos. Desejos,
sentimentos, expectativas emanados do entorno educativo e do mundo interior dos professores sdo
responsdveis pela configuracdo que cada um pode apresentar em diferentes momentos da carreira docente.
Assim, esta € influenciada, tanto pelas caracteristicas pessoais (trajetéria de vida) dos professores, quanto
pelas profissionais (contexto institucional em que estdo inseridos). A carreira, apesar de envolver a idéia de
sucessdo, ndo apresenta uma linearidade seqiiencial absoluta, compreendendo arrancadas e recuos, caminhos
sem saida (labirinto), mudancas repentinas de rota, etc. Nesse sentido é importante considerar-se, de modo
integrado, as alteragdes vivenciais e as maneiras como os professores encaram a docéncia ao longo da
carreira. (ISAIA, 2006b, p. 369)

" Entendidas por Isaia (2005) como um procedimento metodolégico que tem por finalidade levar os
professores a reconstruirem suas trajetorias docentes, demarcando as fases das mesmas. Permitem a apreensdo
dos relatos escritos que eles fazem dos acontecimentos vividos ao longo da carreira docente e, assim,
compreender como esses repercutem nos movimentos construtivos da docéncia. O ponto focal estd em
produzir novos significados sobre os processos construtivos dos professores, partindo de um duplo
movimento interpretativo que compreende ndo sé como os professores relatam suas vidas, mas também como
os pesquisadores narram e interpretam esses relatos.
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professores envolvidos; a segunda compreende a andlise das entrevistas
narrativas® desses sujeitos. Em ambas etapas, é utilizada a Analise de
Conteddo’ para organizar os achados resultantes das narrativas escritas e
orais.

Neste trabalho o recorte realizado, diz respeito a segunda fase da
pesquisa, mais especificamente, a sua segunda etapa que envolve as

narrativas docentes via entrevista.

CONCEITOS BALIZADORES PARA A COMPREENSAO DAS NARRATIVAS

A compreensao e interpretacao das narrativas/vozes dos professores
participantes necessita ter por base uma conceitualizacdao capaz de |lhe dar
sentido e consisténcia.

Dessa forma partimos de uma série de nogdes que podem explicitar ou
iluminar as vozes apresentadas. Salientaremos aqui as seguintes: unidade
pessoa/profissional do professor, trajetéria pessoal e profissional, geracao
pedagdgica, processo formativo, processo identitario, entre outros.

Primeiramente indicamos que nossa investigacao insere-se no contexto

dos estudos realizados numa perspectiva do professor como pessoa,

8 Entendidas por Isaia (2005), Huberman (1998) e Bauer & Gaskell (2002) como um procedimento
metodoldgico cujo objetivo é captar o fluxo das recordagdes dos professores sobre suas trajetérias docentes. O
entrevistador ndo trabalha com questdes prévias, mas apenas formula questdes para aclarar algum ponto
obscuro durante a narragdo. Respeita o que é experienciado pelos docentes, levando em conta seus pontos
vista a partir de uma situacio especifica no tempo e no espaco.

Meétodo de andlise textual que busca inferéncias a partir de um texto. Envolve andlise textual qualitativa,
compreendida como um processo auto-organizado de constru¢do de compreensdo em que esta emerge a partir
de uma seqiiéncia recursiva de trés componentes: desconstru¢do dos textos do corpus, a unitarizacdo; o
estabelecimento de relagdes entre os elementos unitarios, a categorizagio; o captar do novo emergente em que
a nova compreensido é comunicada e validada. Um texto sempre possibilita miltiplas significagdes, pois
diferentes sentidos podem nele se encontrados. Assim, apesar de um texto poder ser considerado objetivo em
seus significantes, ndo o € em seus significados. A codificac@o transforma um texto, criando nova informagao
sobre ele. Todo o texto possibilita uma multiplicidade de leituras, estando estas vinculadas aos referenciais
adotados pelo pesquisador e suas questdes de pesquisa. (ISAIA, 2006b, p.389).
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desenvolvidos a partir de Abrahan (1986, 1987), que enfatizam a necessidade
de estudos que levem em conta a inter-relacdao entre aspectos pessoais e
profissionais. Neste tipo de investigacao o professor é visto como sujeito de
sua proépria vida e do processo educativo do qual é um dos atores.

Tal perspectiva nao implica em desinteresse pelas condicoes
conjunturais que cercam o docente, mas que as mesmas sejam consideradas a
partir da 6tica de como sdo vividas e percebidas por ele. Dai a importancia das
vozes dos professores narrando a sua prépria historia profissional a partir da
Otica em que a percebem. Assim vozes refletindo a vida pessoal e profissional
remetem a dimensdo dos outros, daqueles que precedem e acompanham a
cada um, sendo constituidas na trama de relagdes vividas e narradas. (LANI-
BAYLE, 2000, BRUN e BACHELART, 2000)

Para nosso tipo de pesquisa trajetéria é um termo-chave que
utilizamos a partir do ideario de Ortega Y Gasset (1970) em que trajetoria,
percurso, ciclo de vida, envolvem a nocdao de tempo, duracdo e como tal de
finitude. Cada professor transita em porgdes de tempo que vao se sucedendo
ao longo da sua vida. Esta ocorre em fases, etapas, idades que ndo sé ocorrem
umas apds as outras, mas principalmente se enlagam, convivendo em uma
mesma duracgao histérica. A estas idades ou fases, Ortega y Gasset denomina
de geracao, ou seja, um conjunto de anos vivenciados por um grupo de
pessoas que compartilham entre si valores, crencas e estilos de vida.

Em nosso estudo introduzimos a nocdo de geracao pedagdgica,
entendida como um conjunto de professores que se situam em uma mesma
dimensao temporal e compartilham, entre si, valores, crencas, convicgoes e
estilos préprios de entender e viver a docéncia. Assim, o contexto da educacao
superior compreende uma multiplicidade de geracdes pedagdgicas que nao so
se sucedem, mas se entrelacam em um mesmo percurso histérico, possuindo,
contudo, modos diferenciados de participagao, interagao e compreensao na
trajetoria formativa a ser empreendida pelos professores e a instituicdo em
que atuam. ( ISAIA, 2006a)
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A trajetdria docente, em uma visdao unitaria, integra tanto a dimensao
pessoal quanto a profissional. A pessoal envolve a perspectiva subjetiva do
professor quanto ao desenrolar do seu ciclo vital, no qual as marcas da vida e
da profissao se interpenetram, mas mantém sua especificidade propria. Esta se
caracteriza pela possibilidade de mudangas e transformagoes, o que envolve,
simultaneamente, perdas, ganhos, aquisicdes e novas reorganizagoes. Assim,
no decorrer da vida pessoal, vai se alterando o modo como os
adultos/professores e o0 mundo transacionam, influenciando-se mutuamente.
(RIEGEL, 1979; ISAIA, 2003, 2006a).

No nosso entender essa dimensdao é responsavel pelas dindmicas a
partir das quais a pessoa dos professores e estes, como identidade grupal, dao
sentido e valor as situacdes que vivenciam e as relagles intersubjetivas que
estabelecem com os outros que lhe sdo significativos, tais como alunos,
colegas, administracao universitaria e comunidade académica de modo geral.

Ja a profissional envolve os percursos dos professores em uma ou
em varias instituicdes de ensino, nas quais estdo ou estiveram atuando. E um
processo complexo em que fases da vida e da profissao se entrecruzam, sendo
Unico em muitos aspectos. Nessa dimensdo estdao presentes nao sé uma
sucessdo, mas um entrelacamento de varias de geracdes pedagodgicas,
responsaveis por momentos de revolucdo e involugdo, préprios ao embate
entre a geracao que esta se iniciando no mundo profissional (os alunos); a
geracao dominante (os professores seniores); a geragao que busca este
dominio (professores iniciantes) e aquela que esta para entregar o bastdo da
conducao pedagdgica de um espaco institucional (professores em processo de
aposentadoria).

Essa dimensao compreende ainda a apropriagdo de atividades
especificas, a partir de um repertério de conhecimentos, saberes e fazeres
voltados para o exercicio da docéncia. Este repertério compreende
conhecimentos, saberes e fazeres advindos da area especifica de atuacdo, da
pedagdgica e da experiéncia docente. E importante considerar-se que a

valorizacdo da dimensao profissional da docéncia implica também em
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considerar os direitos e deveres dos professores em seus locais de trabalho.
Para tanto sdo relevantes as politicas e os critério adotados de selecdo,
acompanhamento e promogao dos professores ao longo da carreira. (ISAIA,
2003, 2004, 2006a; ISAIA; BOLZAN, 2007a).

Nesse sentido, a compreensdo da trajetéria formativa'® docente
precisa levar em conta como diferentes geracdes pedagdgicas produzem eco
ou dissonancia ao longo de seu transcorrer. As possiveis resisténcias
encontradas podem ser em decorréncia da assincronia geracional entre os
diversos grupos de professores, o que pode indicar a necessidade desta ser
levada em conta para o planejamento e a implementagao do desenvolvimento
profissional docente (ISAIA, 2001, 2003, 2004, 2005).

A trajetéria de formacgdo, assim constituida, representa o veiculo pelo
qual a docéncia superior vai se constituindo, podendo favorecer ou distorcer a
construgao da dimensao profissional da mesma. Nesse sentido podemos
entender a trajetéria formativa como:
(...) percurso construido na inter-relacdo das dimensodes
pessoal e profissional, em que a pessoa do professor se
reconhece ao longo do mesmo, formando-se e
transformando-se em interagdo com grupos com 0s quais
interage, sejam estes formados por colegas, alunos ou
demais integrantes da comunidade educativa. (ISAIA,
2006b, p.370)

A partir desta conceitualizagao podemos entender que o0 processo
identitario profissional dos professores é construido na inter-relacdo da

dimensao pessoal com a profissional. Em termos pessoais, compreende a

1% Envolve um continuo que vai desde a fase de op¢do pela profissdo, passando pela formacao inicial, até os
diferentes espagos institucionais onde a profissdo se desenrola, compreendendo o espagco-tempo em que cada
professor continua produzindo sua maneira de ser professor. E um percurso construido na inter-relagio das
dimensdes pessoal e profissional, em que o professor se reconhece ao longo do mesmo, formando-se e
transformando-se em interacdo com grupos que lhe sdio significativos, sejam estes formados por colegas,
alunos ou demais integrantes da comunidade educativa. (ISAIA, 2006b, p.368).
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organizacao identitaria levada a efeito ao longo do ciclo vital, enquanto que,
em termos profissionais € proveniente da estruturacdo identitaria resultante
dos trajetos compartilhados nos diversos contextos profissionais em que a
docéncia se desenrola. Nesse processo, apesar dos multiplos caminhos
percorridos, cada docente pode se reconhecer ao longo de toda a trajetéria e
construir seu modo proprio de ser professor.

E nessa direcdo tedrica que pretendemos discutir alguns dos marcadores

do movimento construtivo do professor da educagao superior.

MANIFESTAGAO DOS PROFESSORES

Os professores do ensino superior que participaram deste estudo
encontram-se distribuidos pelo tempo que vivenciaram o magistério superior.
Assim, os professores dos anos iniciais (0 a 5 anos) receberam a sigla PAI;
os dos anos intermediarios (6 a 15 anos) receberam a sigla PAT e os dos
anos finais (16 anos em diante) estdao aqui representados pela sigla PAF.

Os vinte sujeitos participantes estdo distribuidos numericamente do
seguinte modo, quanto ao tempo de carreira docente: cinco para anos iniciais;
sete para os anos intermediarios e oito para os anos finais. O maior niumero de
sujeitos contemplados nos anos intermediarios e finais deve-se ao fato de que
estes professores possuem uma trajetdéria docente que nos permitiu
compreender de forma mais detalhada os movimentos e marcas constitutivas
de suas carreiras docentes.

Com base nas vinte entrevistas narrativas dos professores,
procuramos evidenciar alguns dos marcadores que compdem de maneira nao

linear e constante os movimentos construtivos da docéncia.'!

1 Para Isaia e Bolzan (2007a, 2007b,) esses movimentos compreendem os diferentes momentos da carreira
docente, envolvendo trajetéria vivencial dos professores € o modo como eles articulam o pessoal, o
profissional e o institucional e, conseqiientemente, como vao se (trans)formando, no decorrer do tempo.
Carregam, portanto, as peculiaridades de cada docente e de como ele interpreta os acontecimentos vividos. Os
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Discutiremos a seguir as analises dessas entrevistas narrativas, tendo
por orientacdao alguns dos marcadores encontrados ao longo da carreira
docente dos sujeitos. Os marcadores representam as marcas mais
significativas encontradas ao longo da carreira docente, repercutindo nos
movimentos construtivos de ser professor.

Tratamos, portanto, de construir novos significados sobre o processo
construtivo dos professores, partindo de um duplo movimento interpretativo,
envolvendo por um lado os pesquisadores e por outro os docentes, sujeitos da
pesquisa. Tal procedimento, dentro da tradicdo narrativa, compreende nao soé
como os professores relatam suas vidas, mas também como os pesquisadores
narram estes relatos. (CONNELLY; CLANDININ, 1995). Consideramos que um
dos aspectos significativos desta abordagem estd no resgate de um
conhecimento mais préximo ao mundo da vida dos professores e da realidade
educativa em que estdao inseridos, compreendendo-os como pessoa e
profissional.

A partir das narrativas dos docentes, encontramos marcadores que
remetem a percepgdes pertinentes as trajetorias desses docentes. Para este
artigo serao apresentados os seguintes marcadores: influéncia da familia,
insegurancga na docéncia e influéncia da pos-graduagao no exercicio da

docéncia.

INFLUENCIA FAMILIAR

A influéncia familiar pode aparecer no primeiro movimento, preparagao
a carreira docente, como também estar presente ao longo da trajetéria de
professores de ensino superior. Este marcador esta evidenciado na grande
maioria das entrevistas como fator, em muitos casos, determinante na

constituicao da carreira docente.

movimentos construtivos ndo se apresentam de forma linear, mas correspondem a momentos de ruptura ou
oscilagdo, responsaveis pelo aparecimento de novos percursos que podem ser trilhados pelos docentes.



VII SEMINARIO REDESTRADO - NUEVAS REGULACIONES EN AMERICA LATINA

BUENOS AIRES, 3,4 Y 5 DE JULIO DE 2008

Essas influéncias podem ser em termos de imitacdo de modelos
familiares, de valorizagdao dessa profissao ou mesmo de condicionantes da
estrutura familiar que podem circunscrever as oportunidades profissionais. As

vOzes a seguir nos mostram essa dinamica

(...) inclusive para eu fazer meu doutorado eu consegui que a familia
toda fosse. O meu marido na época fez o doutorado dele também,
conseguimos no mesmo lugar, na mesma cidade, nos mudamos ...
isso foi uma coisa marcante na minha vida porque a minha familia foi
junto.” PAF

Porque eu queria ser médica, mas eu tinha medo de enfrentar o
vestibular. Entao quando eu casei meu marido disse: “nao, se tu
queres ser, tu vais fazer”. E ele me inscreveu no cursinho para eu
fazer. PAT

O doutorado eu acabei desistindo em fungao da vida particular, mas
continuo fazendo o meu trabalho aqui e agora gente esta com esse
projeto de educacao a distancia em matematica (...) eu acho que foi
0 meu casamento...sim, eu acho que foi isso, que é uma coisa

importante na vida. PAT

Eu sempre disse “eu vou ser médico”. E aquilo, eu lembro, desde
crianca eu queria ser médico. ]J& queria. Se vocé me perguntar por

gue eu nado tenho idéia. A minha mae achava isso interessante. PAF

(...) minha mae era professora. Entdao eu tinha um modelo de

professora. Mas eu achava assim... eu ndo via... até porque ela ndo
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ficou muito tempo professora. Foi ela que me alfabetizou, mas nessa

época ela ja ndo era mais professora. PAF

Ai, dai como veio essa gravidez, entdo eu adiei a minha ida para o
doutorado... entdo eu fiz o doutorado, foi uma época também muito

estressante.” PAF

INSEGURANCA NA DOCENCIA

A inseguranca na docéncia pode ser sentida tanto frente aos alunos
quanto a disciplina. Este marcador € comum no inicio da carreira devido ao
despreparo dos professores para a docéncia superior. Ndo se pode esquecer
gue os cursos de licenciatura direcionam-se para formacao de professores da
Educacao Basica e, os cursos de bacharelado para o exercicio de diferentes
profissdOes, onde a tonica ndo é o ensino superior.

A formacao e o preparo para o ensino superior ndo é contemplado nos
curriculos de diversos cursos de graduacao e nos cursos de pds-graduacdo lato
ou estrito senso, encontra-se presente apenas em disciplinas esparsas, ou em
iniciativas mais atuais de contemplar a docéncia orientada como preparacao
inicial ao nivel superior.

Os docentes iniciantes esbarram muitas vezes na falta de iniciativas
institucionais para auxilia-los e no préprio desconhecimento de que a formacao
docente é um processo complexo que necessita da construcao de estratégias
sistematicamente organizadas, envolvendo esforgos pessoais e institucionais
concretamente desenvolvidos (ISAIA, 2006a). As narrativas dos docentes

confirmam os posicionamentos apresentados:

10
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Era muito dificil. Eu tentava fazer aulas parecidas com as de alguns
professores que eu gostava. Eu preparava as aulas e eu achava que
elas eram horriveis, depois que eu saia. Hoje eu vejo que estava
associada imaturidade, falta de vivéncia clinica, quer dizer, vocé ndo
domina nem o teu conteldo ainda para chegar e dar uma aula...
aquelas aulas expositivas, aquele medo de se expor, aquela coisa
assim que com o tempo foi melhorando e hoje eu adoro dar aula!
Mas se passaram muitos anos para isso. E a gente comega a adorar

quando esta quase se aposentando. PAF

Bem eu posso dizer que tenho uma certa experiéncia em sala de
aula, até hoje quando eu entro em uma sala de aula minha boca fica
seca, meu coragao acelera e eu finjo que estou bem, que nao estou
nervosa, nao sei devo ficar vermelha, ndo sei se os alunos notam,

mas eu ainda tenho certa dificuldade em falar em publico. PAI

(...) eu nao gostava da maneira como eu ministrava, achava que
faltava porque eu ndo era preparada para docéncia, eu ndo estava
preparada pra docéncia, embora quando a gente faz o concurso a
gente tem que fazer a parte pratica, didatica e a escrita, MS a gente
ndo é preparado pra isso, e isso falta na universidade, em toda

universidade um curso preparatoério pra docente (...) PAF

Entdo foi um tremor geral da minha pessoa né, porque a
responsabilidade era muito grande, e eu sentia que naquela época eu
nao estava absolutamente preparada como para cumprir esta fungao.
PAF

11
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Bem eu posso dizer que tenho uma certa experiéncia em sala de
aula, até hoje quando eu entro em uma sala de aula minha boca fica
seca, meu coragao acelera e eu finjo que estou bem, que nao estou
nervosa, nao sei devo ficar vermelha, nao sei se os alunos notam,

mas eu ainda tenho certa dificuldade em falar em publico. PAI

Na volta, no retorno nunca bateu inseguranca em sala de aula né. E
bem marcante naquele periodo anterior eu passei muitas vezes por
esses... Insegurancga, né. (...) E, e ainda eu tinha muita, assim ainda
muitas incertezas, muitas insegurancas e ai até que eu cheguei em
um equacionamento de montagem da disciplina e sai pro doutorado.
PAF

INFLUENCIA DA POS-GRADUACAO NO EXERCICIO DA DOCENCIA

Este marcador marca nova perspectiva docente em que o professor
estd mais voltado para a pesquisa, a orientacdo de alunos, seja IC, mestrado
ou doutorado e para a produgao académico-cientifica.

Outra caracteristica deste marcador é o estranhamento com o espaco
académico que o professor ocupava antes de sair para realizar a Pos-
graduacao, levando a necessidade de nova adaptacao. Esta percepgao
possivelmente envolve o fato de que os critérios de selecdo e progressao
funcional adotados nas IES estarem centrados principalmente na titulagdao e na
producdo cientifico-académica. Nas politicas institucionais e nos 6rgao
reguladores com o MEC, a CAPES e o CNPg ndo se encontra dispositivos que

valorizem o aprimoramento da docéncia.

12
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Percebemos ainda que os professores creditam aos cursos de pods-
graduacao estrito senso a expansdao de seus horizontes conceituais e a
possibilidade de formarem-se como pesquisadores e como docentes, o que
Ihes d& maior maturidade como professores. Esta dupla perspectiva, se nao for
bem consolidada e compreendida, pode levar a uma dicotomia entre o ato de
ensinar e pesquisar. Se este fendbmeno ocorrer, o ensino pode ser considerado
como uma simples transmissao de conhecimentos elaborados em diferentes
dominios e, portanto, uma atividade secundaria. (MARCELO GARCIA, 1999;
CUNHA, 2001; ISAIA, 2004, 2006a). A divisao estanque entre ensino e
pesquisa pode levar a uma ruptura entre ser professor e ser pesquisador,
fragmentando a identidade profissional docente. Contudo, o importante é
integrar estas duas fungbes na pratica pedagdgica universitaria.

Pelas narrativas dos docentes, é possivel inferir-se que estes nao
opdem o ser professor ao ser pesquisador, mas demonstram consciéncia de
gue a docéncia superior abarca ambas as funcgodes.

Apesar de saber-se que a pds-graduacdo forma pesquisadores e nao
necessariamente professores, estes demonstraram em suas narrativas a
importancia deste acontecimento em suas carreiras. Alguns se sentem mais
preparados para a docéncia apds sua realizacdo, outros acreditam que seja
mais uma necessidade funcional. As narrativas dos docentes confirmam os

posicionamentos apresentados:

(...) a amplitude de conhecimentos que a gente adquire isso fica
fazendo parte para os alunos isso fica como potencial para eles,
como disponibilidade para eles (...) tem essa questdo técnica
também tem o aprimoramento pessoal, porque nds colaboramos
mais com os alunos ajudando a ler nas entrelinhas... é um

aprendizado constante.” PAT
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Entdo dai eu acho que algumas coisas eu ganhei e algumas coisas eu
acho que perdi. Porque eu vejo que eu falo muitas coisas que eu
acho importante para a vida dos alunos como um todo e eu vejo que
eles me olham como se fizessem pouco caso. Porque eles gostam é
que eu diga como tratar dor de barriga. E isso eu digo menos
atualmente do que eu ja disse. Eu dizia “tu da amoxicilina, tantos

4

miligramas...” meio decorado quase, as condutas. E agora eu abro
mais o horizonte porque eu acho mais importante. Mas eu estou em
outra fase da vida e eu vejo que eles ndo tém o mesmo interesse que

eu tenho PAT

Com certeza, em termos de segurancga, de dominar o conhecimento e
também porque no andamento do mestrado e doutorado a gente tem
muitos seminarios, apresenta seminarios para os colegas, entao sao
pessoas que estdo quase no mesmo nivel te questionam, essa
interagdo assim, também sdo pessoas que estdo passando pela
mesma experiéncia que a gente, estdao dando aula, a gente tem
colegas professores, entdo essa troca de experiéncias que eu tive
dentro do mestrado e doutorado foi fundamental. Mudou

completamente a minha visdo do que é ser professor. PAI

(...) eu tinha caras extraordinarios que me ensinaram o que era ser
professor, me ensinaram o que eu ja era predisposto, quer dizer, foi
uma barbada, sabe? Aderéncia de cem por cento da minha parte
porque eu concordava com aquilo |1a, nossa, eu via o que € que eu
ndo sabia, tudo... até hoje, na verdade eu estou sempre me
reciclando, né? Mas naquela época deslanchei com pessoas do tipo ...
um curso completo durante a minha pds-graduacao sobre pedagogia

médica. Um curso completo durante a pds-graduacao sobre didatica
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especial. Isso para ndo falar dos cursos que eu tive de matematica,
de bioestatistica... PAF

(...) e foi muito bom porque eu voltei para minha disciplina, com
outras idéias (...) PAF

A Ultima fase e o pds-doutorado, logo que eu cheguei foi uma grande
diferenca, porque vocé trabalha com teorias atualizadas, entdao vocé
vem aqui cheia de pique para tentar trabalhar em um novo pique
com novas teorias e tudo. Vocé vem e fica falando chinés enquanto
todo mundo fala portugués. Entdo vocé vai esquecendo o chinés e
volta a falar portugués, e ao mesmo tempo, quando eu voltei, tinha

uns problemas de recursos humanos no departamento. PAF

CONSIDERAGCOES FINAIS

Tendo em vista os resultados encontrados a partir da andlise das
narrativas/vozes dos professores participantes foi possivel a compreensao de
como esses docentes vao se constituindo como professores ao longo de suas
trajetorias tendo em vista algumas das marcas presentes ao seu desenrolar.

Levando-se em conta o posicionamento de Marcelo Garcia (1999) de
que o processo formativo envolve esforgo consciente por parte dos sujeitos
envolvidos, as reflexdes feitas procuram evidenciar elementos que possam
contribuir para uma tomada de consciéncia dos sujeitos participantes sobre o
conhecimento de ”“ser professor” e como vao se constituindo paulatinamente
a medida que se envolvem com atividades educativas, voltadas para a

formacao de seus alunos e deles préprios.
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Com base na trajetéria do grupo de professores aqui analisados, é
possivel depreender-se que as influéncias familiares, a inseguranca na
docéncia e a pés-graduacao sio marcadores que compde 0os movimentos
construtivos da trajetdria desses docentes.

Nesse sentido, podemos considerar que as influéncias familiares sdo
percebidas por grande parte dos docentes como fatores, em muitos casos,
determinantes na constituicdo de suas carreiras pedagdgicas. Essas influéncias
podem ser em termos de imitagao de modelos familiares, de valorizacao dessa
profissaio ou mesmo de condicionantes da estrutura familiar que podem
circunscrever as oportunidades profissionais. J& a inseguranca na docéncia é
um sentimento comum, principalmente, no inicio da carreira, ocorrendo em
razao da dificuldade dos professores em saber como relacionar-se com os
alunos e em como conduzir a disciplina. Isto se deve ao fato de que a maioria
destes ndo possui preparacao prévia para atuarem na docéncia superior. Por
sua vez, a influéncia da pds-graduacdo na docéncia superior, pode permear
todo o processo formativo dos professores, ocorrendo antes ou apds a entrada
na docéncia. Mas, de qualquer modo, significa uma nova perspectiva docente.
Os sujeitos participantes destacaram que a experiéncia em cursos de pos-
graduacao estrito senso possibilita que se sintam mais preparados para sua
atuacao como formadores de futuros profissionais.

Os achados permitem especularmos pela possibilidade dos ciclos de vida
profissional docente serem tecidos a partir dos marcadores encontrados e que
estes remetem as marcas da vida e da profissao que estao presentes na

carreira docente conforme percebidas pelos proprios sujeitos.

REFERENCIAS

ABRAHAM, A. org. El enseiante es también una persona. Barcelona:
Gedisa, 1986.

16



VII SEMINARIO REDESTRADO - NUEVAS REGULACIONES EN AMERICA LATINA

BUENOS AIRES, 3,4 Y 5 DE JULIO DE 2008

ABRAHAM. A. ElI mundo interior de los enseiantes. Barcelona: Gedisa,
1987.

BAUER, M. Andlise de conteldo classica: uma revisao. In: BAUER, M, ;
GASKELL, G. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som. Um manual
pratico. Petrépolis: Vozes, 2002, p.189- 217.

BRUN, P.; BACHELART, D. Histoires de vie et démarches collectives de
construction d’histoire. Education Permanente. Paris, n°® 142, p. 105 - 114,
2000.

CONNELLY y CLANDININ. Relatos de experiéncia e investigacion narrativa. In:
LARROSA; ARNAUS; FERRER et al. Déjame que te cuente. Barcelona:
Alertes, 1995, p.53 - 78. 180 p.

CUNHA, M. 1. Ensino como mediacao da formacao do professor universitario.
In: MOROSINI, M. (org) Professor do ensino superior: identidade,
docéncia e formacgao. Brasilia: Plano, 2001.p. 79-92.

HUBERMAN, Michael. La vie des enseignants. Evolution et bilan d’une
profession. Paris/Neuchéatel: Delachaux et Niestlé, 1989.

HUBERMAN, M. Trabajando con narrativas biograficas. In: McCcEWAN y EGAN
comps. La narrativa en la enseianza el aprendizaje y la investigacion.
Buenos Aires: Amorrortu, 1998, p. 183-235.

ISAIA, S. O professor universitario no contexto de suas trajetorias. In:
MOROSINI, M. Professor do ensino superior: identidade, docéncia e

formacao. Brasilia: Plano, 2001, p. 35-60.

ISAIA, S. Professor do ensino superior: tramas na tessitura. In: MOROSINI, M.

17



VII SEMINARIO REDESTRADO - NUEVAS REGULACIONES EN AMERICA LATINA

BUENOS AIRES, 3,4 Y 5 DE JULIO DE 2008

Enciclopédia de Pedagogia Universitaria. Porto Alegre: FAPERGS/RIES,
2003, p. 241-251.

ISAIA, S. Aprendizagem na docéncia superior? Desafios para a formagao de
professores. IN: Anais do V Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido
Sul, PUCPR, Curitiba, 2004.

ISAIA, S. Ciclos de vida profissional docente: delineamento tedrico-
metodoldgico especifico para professores do ensino superior. In: ALONSO,
Cleuza M.M.C. (org.). Reflexdes sobre politicas educativas. Santa Maria:
UFSM/AUGM, 2005, p. 35-44.

ISAIA, S. Desafios para a docéncia superior: pressupostos a considerar. In.
RISTOFF, D; SEVEGNANI, P. (orgs). Docéncia na Educacdao Superior.
(Colecao Educacao Superior em Debate, v. 5). Brasilia: INEP, 2006a, p. 63-84.

ISAIA, S. Verbetes. In: CUNHA, M. I.; ISAIA, S. Professor da Educacao
Superior. In: MOROSINI, M. (Ed.). Enciclopédia de Pedagogia
Universitaria - Glossario- vol. 2. Brasilia/ INEP, 2006b p. 368, 369, 370,
389.

ISAIA, Silvia; BOLZAN, Doris Pires Vargas. Construcao da profissao docente/
professoralidade em debate: desafios para educagao superior. In: CUNHA, M.
I. (org). Reflex0es e praticas em pedagogia universitaria. Campinas:
PAPIRUS, 2007a, p161-177.

ISAIA, S; BOLZAN D. P. V.; GIORDANI, E. D. Movimentos construtivos da
docéncia superior: delineando possiveis ciclos de vida profissional docente. In:

Anais da 302 Reunidao Anual da ANPEd, Caxambu, MG, 2007b.

LAINE, A. L’ histoire de vie, un processus de “métaformation”.

18



VII SEMINARIO REDESTRADO - NUEVAS REGULACIONES EN AMERICA LATINA

BUENOS AIRES, 3,4 Y 5 DE JULIO DE 2008

Education Permanente. Paris, n° 142 p. 29-43, 2000.

MARCELO GARCIA, C. Formacion del professorado para el cambio

educativo. Barcelona: EUB, 1999.

ORTEGA Y. GASSET, J. Obras completas. Madrid: Ediones de La Revista Del
Occidente, 1970, v. 5.

RIEGEL, K. Foundations of dialectical Psychology. New York: Academic
Press, 1979.

19



