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RESUMO. Identifica e analisa as perspectivas de concluintes dos cursos de
formacao da Universidade do Estado do Para. Revela, por meio de pesquisa
qualitativo-descritiva, a concepcao de educacao, construcao de
conhecimento e perspectiva de insercao profissional. Interpreta os dados
levantados e analisa a formacdo profissional e continuada (NOVOA, 1992 e
VEIGA, 2002), e saberes dos professores (TARDIF 2002 e GAUTHIER,
1996). Assinala como resultado parcial a compreensdao dos concluintes
sobre a educacdo como formacdo humana e a critica sobre a formacao
desarticulada entre teoria e pratica profissional.
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Perspectivas e formagao inicial

Centramos o foco deste estudo nos alunos concluintes dos cursos de
graduacao em licenciatura para a formagao de professores do Pré-Escolar e
12 a3 42 série do Ensino Fundamental e para a formacdo de Professores de
Educacdo Fisica, da Universidade do Estado do Para. Para tanto, buscamos
responder ao seguinte questionamento: como os alunos concluintes dos
cursos de formacao de professores para o pré-escolar e 12 a 42 série do
Ensino Fundamental e de Educacdo Fisica, analisam suas perspectivas
guanto a sua insercao na pratica profissional?

Ao analisar e refletir sobre as perspectivas dos alunos concluintes
guanto ao desenvolvimento de sua futura pratica profissional, o objetivo
volta-se para a identificacdo das concepcdes de educacao presentes no
discurso dos alunos concluintes; para a andlise de como os alunos

concluintes avaliam os saberes docentes aprendidos em sua formagao inicial
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revelando como articulam a construcdao do conhecimento necessario a
pratica docente, a partir dos saberes aprendidos na formacao inicial e
descrevendo as possibilidades vislumbradas pelos alunos concluintes para
sua insercdo na pratica profissional.

Entendemos que existe uma preocupagao por parte Sociedade no que
concerne a preparacao dos futuros profissionais egressos dos diferentes
cursos universitarios. Na area da Educacdo, esta preocupacdo tem sido
muito intensificada, tendo em vista a responsabilidade que pesa sobre os
futuros professores que serao encarregados de preparar novos cidadaos
para a convivéncia social, preparacdo esta que deve articular conhecimento
- responsabilidade - competéncias - habilidades e autonomia.

Por outro lado, as exigéncias que tém sido colocadas para a escola e,
conseqiientemente, para o trabalho dos professores sdo imensas e se
originam na necessidade de a escola acompanhar o crescente
desenvolvimento do mundo globalizado. Diz-se que a escola ndo tem sido
capaz de contribuir para a formacao do novo cidadao exigido pela
contemporaneidade e, que os professores, podem ser descartados a medida
que nao conseguem desenvolver um trabalho docente que possibilite a
construcdo de competéncias e habilidades exigidas para os alunos
enfrentarem o desafiante mundo do trabalho.

E fato constatado gue a escola vem lutando as vezes de forma
ingldria contra os desafios da pés-modernidade. Também ¢é fato constatado
que uma grande parcela de professores apresenta enormes dificuldades
para lidar com esses desafios. No entanto, € necessaria uma pergunta: O
que tem sido feito para possibilitar que os futuros professores possam
desenvolver em sua pratica docente, as novas perspectivas e a nova
realidade que estdo postas no cenario mundial?

Na atual conjuntura onde o discurso oficial aponta para uma
formacdao consubstanciada em competéncias e habilidades, urge que se
revele o pensamento dos alunos concluintes sobre sua formacdo inicial.
Revelando esse pensamento, poderemos conhecer os saberes que
permeiam a formacao do docente, considerando que o saber docente “é um

saber composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzido
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em contextos institucional e profissional variado” (TARDIF E GAUTHIER,
1996, p. 11).

Assim, entendemos que um estudo que revele como os concluintes
dos cursos de formacdo analisam a formacdo que estao recebendo em seus
respectivos cursos, com certeza é relevante. Ele permite identificar as
perspectivas de vida profissional, suas angustias, enfim, o que esperam
desenvolver e como esperam fazer no futuro tdo perto. Acreditamos como
Novoa (1992), que uma formagao para ter éxito, deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios de um
pensamento autébnomo e que facilite as dinamicas de autoformacao

participada.

Para compreender o campo de estudo

A definicdo a priori de uma estratégia metodoldgica é um recurso que
0 pesquisador precisa langar mao para buscar os dados necessarios ao seu
estudo. No entanto, em determinadas ocasides, os planos inicialmente
tracados podem nao ser adequados as diferentes situagdes encontradas no
desenvolvimento do trabalho. Foi com este pensamento que enveredamos
na busca dos dados necessarios ‘ouvindo’ os proprios docentes para saber
suas opinides sobre o processo de formacdo a que estavam sendo
submetidos. A este respeito, Lidke e André (1986) nos esclarecem da
necessidade de obtencdo dos dados no ‘ambiente natural’ onde eles
ocorrem, e alertam para as armadilhas que o campo pode oferecer aos
pesquisadores. Desta forma, o estudo proposto ensejou a realizacdo de uma
pesquisa qualitativa com enfoque descritivo, tendo o ambiente natural como
I6cus para a obtencao dos dados.

Para a consecucao dos objetivos definidos, o estudo inicialmente
pretendeu levantar dados em trés etapas distintas com a utilizacdo dos
seguintes instrumentos: 12 etapa - Aplicacdo de um Questionario com o

objetivo de levantar junto aos alunos concluintes, nos dois Cursos, os
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interessados em participar da investigacao e revelar dados gerais a respeito
desses alunos concluintes; 2@ etapa - Aplicacdo de um segundo
Questionario, com questdes mais especificas destinado aos alunos que a
partir das respostas ao primeiro questionario, manifestassem interesse em
participar do estudo. Este segundo Questionario visava obter dados para a
consecucao dos objetivos especificos da investigacdo; 32 etapa - Realizagao
de Entrevistas semi-estruturadas com pelo menos 10% (dez por cento) do
guantitativo de sujeitos que respondessem o segundo Questionario. A
escolha dos participantes desta terceira etapa seria feita considerando o
grau de aprofundamento observado nas respostas dadas ao segundo
Questionario. No entendimento da equipe, este instrumento permitiria o
aprofundamento dos dados considerados fundamentais para a consecugao
dos objetivos estabelecidos para o estudo.

No Projeto original, datado de 2005, os sujeitos do estudo seriam: 60
(sessenta) alunos do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e 70
(setenta) alunos do Curso de Formacao de Professores para o Pré-Escolar e
12 3 42 série do Ensino Fundamental, alunos esses que concluiriam seus
cursos ao final do segundo semestre letivo de 2005, conforme dados
obtidos na Secretaria de ambos os cursos. Dados mais completos indicariam
que o total real era de 113 (cento e treze) alunos efetivamente
matriculados nos dois cursos para conclusdo no mencionado ano. A esses
113 (cento e treze) concluintes foi aplicado um questionario que levantou
dados gerais, inclusive a possibilidade de continuarem contribuindo para
com o estudo.

Foram devolvidos somente 73 (setenta e trés) questionarios dos 113
(cento e treze) enviados aos alunos concluintes. Os dados obtidos nesta 12
etapa revelaram dados gerais, entre outros, quanto a faixa etaria, sexo,
curso de origem no ensino médio, numero de estudantes que ja se
encontram em atividades profissionais, as dificuldades que estdo
encontrando para desenvolver essas atividades, o motivo de terem
escolhido o curso atual.

Devido a problemas de greve na Instituicdo, que se estendeu ate o

més de outubro, o segundo semestre letivo de 2005 foi altamente
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conturbado, o que prejudicou sensivelmente o desenvolvimento do estudo.
Quando retomado, ja ao final do ano de 2005, construimos um segundo
instrumento para coletar dados junto aos 73 (setenta e trés) respondentes
que se comprometeram a continuar participando do estudo. Infelizmente,
em razdo da ja mencionada paralisacao da Instituicdo, ndo conseguimos um
total de alunos suficiente para garantirmos a efetividade do estudo. Dos 73
(setenta e trés) concluintes nos dois cursos, somente 26 (vinte e seis)
alunos contribuiram com o estudo respondendo ao Questionario aplicado.

Decidimos aplicar o Questionario para os alunos que concluiriam os
mencionados cursos no 1° semestre de 2006, a fim de conseguir um
quantitativo que pudesse expressar melhor as perspectivas dos futuros
profissionais da Educacdo Basica. Desse modo, 21 (vinte e um) alunos
concluintes no 1° semestre de 2006 do Curso de Educacao Fisica e 22 (vinte
e dois) do Curso de Formacao de Professores para o Pré-Escolar e 12 a 42
série do Ensino Fundamental, foram incorporados ao estudo.

Desta forma, o estudo chega a seu final com um total de 69
(sessenta e nove) sujeitos participantes, sendo 34 (trinta e quatro)
concluintes do Curso de Educacao Fisica e 35 (trinta e cinco) do Curso de
Formacdo de Professores para o Pré-Escolar e 12 a 42 série do Ensino
Fundamental.

Os dados obtidos junto aos 69 (sessenta e nove) alunos concluintes
dos dois cursos foram considerados satisfatérios, e em razao da dificuldade
de obtencdao de outros dados juntos aos novos sujeitos, a equipe decidiu
pelo cancelamento da terceira fase - a realizacdao de entrevistas semi-
estruturadas, tendo em vista que os alunos ja se encontravam nos
preparativos finais para a conclusao de seus cursos (construcao e defesa de
TCC, ensaios para colacao de grau) o que dificultaria a realizacdao dessa
etapa.

Os dados foram sendo sistematizados a medida que disponibilizados
pelos diferentes instrumentos de coleta. Assim, como ensinam Lidke e
André (1986), o trabalho de sistematizagdo nado ficou para o final, ao
contrario, ela ocorreu no decorrer do estudo e levou em conta o

estabelecimento de categorias que foram definidas a partir da qualidade dos
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dados coletados, considerando-se para tanto as idéias estabelecidas por
Bardin (1977) para a anadlise de conteudo. As categorias que emergiram dos
dados ndo constituiram uma “camisa de forga”, sendo que algumas delas
foram redefinidas a partir das decisdes dos pesquisadores e em funcao dos

objetivos do estudo.

Conceitos e idéias em formacao

Para uma reflexao preliminar tomamos como fundamentos as idéias
de Novoa (1992) e Veiga (2002) que discutem sobre a formacao de
professores na perspectiva da profissionalizacdo docente. Também foi
necessario apontar referenciais sobre o estudo dos saberes dos professores
que, numa perspectiva de construcao e reflexdao com busca na autonomia
podem ser encontrados em autores como Tardif, Lessard e Lahaye (1991),
Gauthier et al (1998), Tardif e Gauthier (1996), bem como em outras obras
de Tardif (2000, 2001, 2002).

No que concerne a formacao de professores, Névoa (1992), na
vertente de oposicdo a racionalidade técnica e a favor de uma construcdo
de identidade profissional para o professor e valorizacdo do profissional de
educacdo, diz que a formacao de professores pode desempenhar um papel
importante na configuragao de uma “nova” profissionalidade docente,
estimulando a emergéncia de uma cultura organizacional no seio das
escolas.

Acreditamos que a formacdao de professores a partir da visdo de
Novoa (1992), pode ser decisiva para fazer emergir um novo modelo de
professor, cujo percurso deve ser considerado e colocado em primeiro lugar,
para que ele possa aprender com o saber da experiéncia. Esta nova
profissionalidade de que fala o autor, deve tornar o professor capaz de
dominar os saberes que realizam em suas praticas, confrontando suas
experiéncias junto ao contexto escolar em que esta inserido, sendo que a
formacdo deve ser entendida como espaco de trabalho e formacao.

De acordo com Novoa (1992, p. 39).
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a formagao continua tende a articular-se em primeira
linha com os objetivos do sistema, homeadamente com
o desenvolvimento da reforma. E uma visdo inaceitavel,
uma vez que nao concebe a formagao continua na
légica do desenvolvimento profissional dos professores

e do desenvolvimento organizacional das escolas.

Ainda assim, Névoa afirma que a formacao de professores ocupa um
lugar central neste debate, que sé se pode travar a partir de uma
determinada visdo da profissdao docente. E preciso reconhecer as
deficiéncias cientificas e a pobreza conceptual dos programas atuais de
formacao de professores. E situar nossa reflexao para além das clivagens
tradicionais (componente cientifica versus componente pedagdgica,
disciplinas tedricas versus disciplinas metodoldgicas, etc.), sugerindo novas
formas de pensar a problematica da formacao de professores.

Também sobre a formacao de professores, Veiga (2002) defende que
a formacdo profissional para o magistério deve estar centrada na
perspectiva na qual o professor seja o agente social. A autora propde para
isso que haja uma discussdo politica global que contemple desde a
formacao inicial e continuada, até as condicbes de trabalho, salario, carreira
e organizacdao da categoria, para que a educacdo seja concebida como
pratica social em um processo légico de emancipacgao.

Para Veiga (2002), os referenciais para as propostas de formacao
devem visar a construcao coletiva de um projeto alternativo capaz de
contribuir, cada vez mais, para o desenvolvimento de uma educacao de
qualidade para todos. A autora considera que a formacdo de professores
como agentes sociais, ocorre num processo formativo, organico e unitario e
gue esta formacao desenvolve-se na perspectiva de uma educacdo critica e
emancipadora.

Novoa (1992) e Veiga (2002) apontam, assim, que a formacao
necessita ser realizada dentro de uma perspectiva inovadora, com reais

objetivos na sua relagdao politica no sentido mais amplo. Para tanto, essa
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formacdo deve ser entendida como aquela que se deva efetivar de forma
continua e sistematica, expressada por uma concepcdo de educagao que se
amplia pelas relagdes, a qual se busca aprofundar e avaliar a praxis do
trabalho pedagdgico.

Entendemos que essa praxis se constréi desde a formacgao, ou seja,
na relacdo teoria e pratica que deve se estabelecer na construcao dos

conhecimentos relativos a pratica pedagdgica.

Discursos e concepgoes

Como resultados iniciais, os dados indicam que dentre os 69
(sessenta e nove) sujeitos do estudo, 46 (quarenta e seis) pertencem ao
sexo feminino e 23 (vinte e trés) sao do sexo masculino. Esses numeros
confirmam a preponderancia do género feminino nos cursos de licenciatura,
dados ja confirmados por estudos realizados em varios estados brasileiros.

Dentre os sujeitos do estudo, nota-se um equilibrio dentre os
concluintes do Curso de Educacdo Fisica que apresentou 17 (dezessete)
homens e 17 (dezessete) mulheres. Porem, no Curso de Formagao de
Professores para o Pré-Escolar e 12 a 42 série do Ensino Fundamental, a
situacdo é bastante diferente, pois do total de 35 (trinta e cinco)
concluintes, somente 6 (seis) sdo do sexo masculino, o que nos leva a
confirmagao da predominancia do sexo feminino dentre os concluintes dos
cursos que formam professores para a educacdo infantil e os anos iniciais
do ensino fundamental, também em nivel superior.

Os dados foram sistematizados tomando-se como referéncia os
objetivos do estudo. Essa estratégia possibilitou que as respostas de cada
conjunto de questdes formuladas no segundo questionario dessem origem a
diversas categorias de analise. Assim, as categorias emergiram das
respostas dadas pelos sujeitos considerando-se para tanto os objetivos
definidos.

Os resultados do estudo, neste trabalho, sdo apresentados considerando

0s seguintes objetivos:
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1. identificar as concepcdes de educacao presentes no discurso dos
alunos concluintes;
2. descrever as possibilidades vislumbradas pelos alunos concluintes

para sua insercao na pratica profissional

As concepgoes dos concluintes sobre a Educacao e sua importancia

para o desenvolvimento humano

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n©
9394/96) em seu art. 1° assevera que a Educagdao envolve processos
formativos que se desenvolvem em diversos ambientes, inclusive a escola,
local onde, preferencialmente, a Educacdo se faz presente por meio do
ensino. Entende-se, assim, que a educacdao é um processo mediante o qual
as geracgOes atuais preparam as geragdes futuras. Tal assertiva proposta
pela LDB é confirmada pela maioria dos sujeitos do estudo, visto que os
dados sistematizados indicam um significativo nimero de respostas que
apontam a educacdo como um processo continuo, que possibilita a
construcao de conhecimentos e de valores, e também como um meio
necessario ao desenvolvimento humano e ao crescimento social.

Assim, infere-se que os sujeitos do estudo tém uma concepcao bem
significativa a respeito da Educacdao, pois ao compreenderem que a
educacdao € um processo, concebem-na como processo continuo de
construcdao que englobam nao somente o conhecimento produzido e
historicamente sistematizado, decorrentes do ensino e da aprendizagem,
mas que perpassa nesse processo o conhecimento da tradicao, os valores, a
cultura, as informagdes em geral e a propria vida, concebendo a educacao
como processo global de conhecimentos advindos dos diversos espacos
vividos e acumulados pelos diferentes canais de percepcao da realidade
circundante.

Na opinido dos participantes a educacao também é concebida como
um conjunto de conhecimentos sobre o ser humano e sobre a vida, por
meio do desenvolvimento humano, de compreensdo da sociedade, que

promove o crescimento social e possibilita a aquisicdo de conhecimento. No
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sentido atitudinal a educacdo é o ato de educar, ocorre pelo
desenvolvimento fisico, intelectual e moral, em atos de aprender e ensinar,
e trocar conhecimentos, mas também na forma conceitualmente classica de
repassar conhecimento.

Assim, a Educacdo “é uma fonte de saber que é desenvolvida nao
somente nas escolas, mas também em outras instituicdes e lugares, seja na
igreja, delegacia, teatro, supermercado, pracgas, 6nibus, cinema, hospital,
etc.” (entrevistado F-28). Mas, também, “pode ser entendida como um
processo continuo que se da na vida do ser humano” (entrevistado F-24).

Os estudantes afirmam ser a educacao importante porque é
essencial, fundamental, primordial entre outras consideracoes. E importante
para a evolucdo do sujeito como pessoa na construcdo da sociedade. E
importante porque respeita as diferencas e promove o desenvolvimento
humano e o sécio-cultural porque também favorece melhores condices de
vida.

A educacdo é essencial por que: favorece a vida em sociedade, a
construcdao da sociedade e a relagdo homem-homem e homem-natureza. E
fundamental porque promove o convivio social, o desenvolvimento
intelectual e fisico, além da formacdo critica e permite o sujeito adquirir o
conhecimento. Os entrevistados também consideram ser primordial para a
formacdo do cidaddo, interacdo social, promocdo cultural, e contemplacdo
de diversas areas.

Novoa (1992) e Veiga (2002) apontam que a formacdo necessita ser
realizada dentro de uma perspectiva inovadora, com reais objetivos na sua
relacdo politica no sentido mais amplo. Para tanto, essa formacao deve ser
entendida como aquela que se efetiva de forma continua e sistematica,
expressada por uma concepcao de educacao que se amplia pelas relagoes, a
gual se busca aprofundar e avaliar a praxis do trabalho pedagdgico.

Assim, entendemos que os sujeitos de nosso estudo demonstraram
significativa compreensao sobre a educacdo e sua importancia para o ser
humano. Logo, ao considerarem a educagao como componente fundamental

para a formacdao dos individuos, nossos sujeitos dao depoimentos que

10
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indicam ter sua formacao sido beneficiada pela perspectiva inovadora de
gue tratam os ja mencionados autores.

Por sua vez, Freire (1999) ao se referir sobre a Educacao, nos ensina
gue ela “é uma forma de intervencao no mundo. Intervencao que além do
conhecimento dos conteldos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos
implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento” (p, 110, grifo do autor). Tal afirmagao implica que a
educacao seja qual for sua forma de manifestacdao é necessaria para que
nos formemos como cidadaos do mundo.

Foi possivel perceber nas respostas de nossos sujeitos de pesquisa
gue eles vislumbram boas possibilidade para insercao na pratica profissional
tomando como indicativo o saber aprendido na formacdo. Isto pode ser

verificado no item a seguir.

As possibilidades vislumbradas pelos alunos concluintes para sua

insercao na pratica profissional

Duas perguntas foram formuladas no sentido de identificar como os
alunos concluintes vislumbravam suas possibilidades de insercdo no
mercado de trabalho, em especial na escola basica, eis que é fato
constatado que a escola vem lutando as vezes de forma ingléria contra os
desafios da pds-modernidade, bem como também é fato que uma grande
parcela de professores apresenta enormes dificuldades para lidar com esses
desafios.

Uma das perguntas questionava qual era a avaliacdao que os alunos
faziam da formacgao recebida para o desempenho no mercado de trabalho,
enquanto que a segunda queria saber sobre estarem ou nao preparados
para atuar como professores.

Dezesseis alunos assinalaram que a formacao recebida foi deficiente
ou pouco desenvolvida, porque a matriz curricular de seus cursos deixou
muito a desejar, e também porque uma boa parte do corpo docente nao
atendeu as expectativas dos alunos. No entanto, vinte e oito alunos

assinalaram que a formacdao recebida foi boa, mas que faltou

11
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aprofundamento em determinadas disciplinas, bem como nos estagios
curriculares, visto que nao houve possibilidade de aplicar durante esses
estagios os ensinamentos aprendidos durante o curso.

Neste sentido questionamos: qual o real papel dos cursos de
formacao de professores? Qual o real papel dos estagios curriculares? Tais
guestionamentos sdao necessarios em razao das respostas dos sujeitos de
nosso estudo.

Os resultados dos Ultimos censos escolares tém mostrado que ha
uma acentuada falta de sintonia entre a funcdo social da escola (o que a
Sociedade dela espera) e a atuacao da escola (a realidade que ela produz).
A situacdo é generalizada em todo o Pais €, em nosso estado, ndo existe
muita diferenca no que se refere ao produto final da Escola Basica.

No que diz respeito ao Ensino Fundamental (nivel obrigatério para
criangas de 7 a 14 anos, de acordo com a Constituicao Federal e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), a situacdo tem se mostrada
critica e merecedora de intervengdes efetivas.

Em nosso estado, os numeros do SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica), revelam que 46% dos alunos da 42 série do
ensino fundamental, s6 conseguem ler textos curtos e simples. Mostram,
também, esses dados que Portugués e Matematica consideradas disciplinas-
chave da fundamentacdo do aluno continuam apresentando resultados
insatisfatorios. Notadamente nas séries finais do Ensino Fundamental, os
resultados nao sao muito animadores.

Quanto ao trabalho do professor de Educacao Fisica, percebe-se que
ele ndo tem mostrado resultados significativos que possam contribuir para o
desenvolvimento integral do educando, conforme preceitua a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em vigor.

Assim, questionamos: a formacdao em nivel superior pode contribuir
para a melhoria do trabalho do professor e do processo de aprendizagem
dos alunos, no ensino fundamental? A partir das primeiras anadlises das
respostas de nossos sujeitos, a resposta a nossa pergunta parece ser nao!

Ao anunciarem que Seus cursos pouco contribuiram para sua

formagdo, nossos sujeitos de pesquisa demonstram o quanto esses cursos
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estdao desvinculados da realidade educacional de nosso estado e que
contribuem para que permaneca a situacdo revelada pelos dados do SAEB.

Ao serem questionados sobre estarem preparados ou nao para o
trabalho como professor na escola basica, vinte e sete alunos responderam
gue sim, mas dezoito foram enfaticos em afirmar que ndo estao
preparados, enquanto que vinte e quatro prefiram manter o siléncio.

Os que afirmaram estarem preparados para atuar como professores,
mencionaram que sua formacdo foi sélida, mas que precisam buscar a
formacdo continuada, pois “o muito do que conseguiram aprender (nos
estagios) foi por esforgo préprio” (M-22).

Tais afirmativas revelam que é preciso que 0s cursos invistam mais
na preparacao dos futuros professores da escola basica, visto que na
formacdo inicial, o graduando deve vivenciar aprendizagens a partir de
diferentes concepgdoes e teorias de educacao. Acrescente-se a esses
referenciais, suas vivéncias e experiéncias acumuladas, o que deve
promover uma dada dimensao educacional para esse aluno. As praticas
sociais, familiares e representacdes sao fatores constitutivos da formacao
do sujeito, que se somam aos conhecimentos e saberes aprendidos e
construidos na formacao.

Assim, ao obterem saberes significativos mostram-se confiantes em
desenvolver boa pratica profissional. O contrario também é verdadeiro. A
auséncia de uma formacao que propicie saberes necessarios a pratica
profissional, causa tensdo ao estudante que ndo se vé em condicdoes de
enfrentar o concorrido mercado de trabalho.

Desse modo, acreditamos como Névoa (1992), que uma formacgao
para ter éxito, deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornecga
aos professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as
dinamicas de autoformacdo participada. E por isso que analisando as
respostas dos dezoitos estudantes que afirmaram nao estarem preparados
para atuar como professor, sentimos que faltaram a esses concluintes os
referenciais para a formacdo capazes de visar a construcao coletiva de um
projeto alternativo que contribua, cada vez mais, para o desenvolvimento

de uma educacao de qualidade para todos (VEIGA, 2002).
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Ressaltamos, mais uma vez, que Novoa (1992) e Veiga (2002)
apontam gque a formacao necessita ser realizada dentro de uma perspectiva
inovadora, com reais objetivos na sua relacao politica no sentido mais
amplo. E por isso que afirmamos que “a importancia do papel do professor
enquanto agente de mudanca, favorecendo a compreensao mutua e a
tolerancia, nunca foi tdo patente como hoje em dia (e que) este papel sera
ainda mais decisivo no século XXI” (DELORS et al, 2001, p. 152).

Entendemos que formar professores & um processo que deve
formalizar os saberes, as habilidades e as atitudes necessarias ao exercicio
de uma profissao e, ao mesmo tempo, possibilitar que essa profissao seja
reconhecida pela sociedade.

A formacao de professores deve consolidar a luta pela
profissionalizacao do ensino e do professor como seu principal agente. E por
isso que quando se refere a profissionalizacao docente, Veiga (1998, p. 76)
afirma que ela é “um processo que envolve o esforco da categoria para
efetivar uma mudancga tanto no trabalho pedagdgico que desenvolve quanto
na sua posicao na sociedade”.

Concordamos com Ramalho e Nufez (1998), de que o processo de
profissionalizacdo docente deve surgir na formacdo inicial, a partir de um
modelo formativo que se preocupe nao somente com a formacgao
propriamente dita, mas, também, com o inicio da profissionalizacdo do
professor. Porém, o que temos encontrado em relacao a formacdo docente,
nao tem possibilitado esse processo. Este é o caso dos dois cursos

investigados.
Algumas consideracdes pertinentes

Investigar as perspectivas de alunos concluintes de cursos de
graduacao sobre a futura insercao na pratica profissional constituiu-se num
exercicio de desvelamento das mensagens contidas nas respostas dadas
nos formularios aplicados, e nos remeteu a diversas consideragdes que

passamos a expressar.

14



VII SEMINARIO REDESTRADO - NUEVAS REGULACIONES EN AMERICA LATINA

BUENOS AIRES, 3, 4 Y 5 DE JULIO DE 2008

Nossa experiéncia nos da alguma condicao para afirmar que os cursos
de formagdo de professores precisam repensar seus enfoques no que se
refere principalmente a articulacdo teoria-pratica, a orientacao dos estagios
supervisionados, bem como necessitam proceder a uma profunda revisao
da matriz curricular apresentada em seus projetos pedagogicos.

Compreendemos que as manifestacdes de nossos sujeitos de
pesquisa sao procedentes e que merecem ser objeto de analises por parte
dos coordenadores dos cursos envolvidos, bem como por parte dos que tém
na instituicdo a tarefa de estabelecer as politicas de formacdo de
professores.

As preocupacoes que emanam dos sujeitos da pesquisa por mais que
nao possam ser generalizadas, possivelmente representam as de outros
jovens estudantes dos cursos de formacdao de professores. Estas
preocupacdes aumentam quando ouvimos que a escola vem lutando as
vezes de forma ingldria contra os desafios da pés-modernidade.

Nao podemos desconhecer o fato que uma grande parcela de
professores apresenta enormes dificuldades para lidar com esses desafios.
No entanto, é preciso que questionemos: O que tem sido feito para
possibilitar que os professores e, conseqlientemente as escolas possam
tentar acompanhar as novas perspectivas e a nova realidade que estao
postas no cenario mundial?

As respostas dos alunos concluintes dos dois cursos envolvidos na
pesquisa nos remetem a sérias constatagbes: os cursos de formagao de
professores tém encontrado uma imensa dificuldade de formar (bem) o
professor para a escola basica. As evidéncias encontradas nas respostas nos
dao certa autoridade para assim nos posicionarmos.

Gostariamos imensamente que a formacdao de professores pudesse
desempenhar um papel importante na configuracgdo de uma “nova”
profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura
organizacional no seio das escolas (NOVOA, 1992). No entanto, o que
pudemos avaliar a partir das respostas obtidas é que falta a essa formacao,
elementos que possibilitem a consecucdao dessa “nova” profissionalidade a

gue o autor se refere. Faltam estagios supervisionados que possibilitem aos
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futuros professores o aprendizado da experiéncia construida pelos
professores mais antigos; falta a articulacdo teoria-pratica nas diferentes
disciplinas da formacdo, em especial as de conteldo pedagdgico, tao
necessarias como as especificas ao saber-fazer do professor; faltam saberes
gue possibilitem que os professores em suas atividades pedagdgicas diarias
planejem, executem o plano didatico, escolham as metodologias que julgam
condizentes, elaborem as tarefas para os alunos, administrem a sala de
aula mantendo a ordem e a disciplina e construam os instrumentos de
avaliacdo (CUNHA, 2003).

Nossa expectativa é que os cursos de formacao de professores
objetos do estudo realizado e cujos resultados parciais estdo sendo trazidos
neste texto, possam repensar seus projetos pedagdgicos e, mais do que
isto, suas praticas de formacdo para que possibilitem a formacdao de
professores necessarios para uma escola que pretende estar em

consonancia com os desafios da pés-modernidade.
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