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Introducao

Neste texto, pretende-se fazer um resgate do processo de discussdo e
elaboracdo das Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia no Brasil e
seus impactos na reestruturagao curricular do curso oferecido pela
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora/BR. Para
isso foram pontuados certos aspectos do histérico do curso no pais e os
alguns resultados obtidos na pesquisa intitulada: “O Aluno do Curso de
Pedagogia: dez anos mais tarde”. Essa pesquisa, realizada em torno do
Curso de Pedagogia da UFJF, focalizou alunos, egressos e professores que
atuam nesse curso. Tais reflexdes foram tecidas num momento em que se
discutiam, no Brasil, orientacbes relativas a construcdo das Diretrizes
Nacionais do Curso de Pedagogia demarcando posicdes em que se fazia
ressaltar algumas aproximacoes e incompatibilidades entre concepcgdes do
curso e seus desdobramentos curriculares. A entrada dos dados de pesquisa
no processo de reestruturacao curricular e o seu didlogo com os debates em
torno das diretrizes propiciaram uma intervencgao sobre o resultado final do
desenho curricular do curso. Para efeito de apresentacdo do texto, busca-se
na primeira parte, contextualizar o Curso de Pedagogia no cenario
brasileiro. Logo apds serao focalizados aspectos especificos referentes as

diretrizes nacionais do Curso de Pedagogia no que tange a concepcao do
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curso. Em seguida sera focalizado O processo de reestruturacao
curricular a partir das informacoes de pesquisa. Dentro dessa parte
serao analisados alguns resultados das pesquisas, foco dessa reflexdao e
as implicacoes desses resultados no processo de reestruturacao do
Curso. Por fim serdao apresentadas consideracdes finais destacando a
concepcao de Pedagogia sobre a qual se sustentou o processo de

reestruturacao curricular do Curso.

1 - Contextualizando o Curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia, no pais, surgiu no final da década de 1930
com o encerramento e transformacao da Universidade do Distrito Federal
(UDF) em Universidade do Brasil. Neste periodo o governo do presidente
Vargas extinguiu duas instituicdes que mantinham formacao de professores
com inspiracao liberal. "De um lado, extingue a UDF; de outro lado,
extingue o Instituto de Educacdo de Sao Paulo”. (Trinches, 2006) Esta acao
provocou a criagdo de uma nova modalidade de formacdao docente. A
formacdo do profissional nos cursos de Pedagogia substituiu a formacao dos
chamados técnicos em educacdao que acontecia nos cursos de

administradores escolares e técnicos para o sistema de ensino.

O curso de Pedagogia passou a formar o técnico em educacdo e o
curso de didatica se encarregou da formacao do docente, o que era
possibilitado apds a realizacdo do curso de bacharelado. Neste cenario era

inaugurada a formacao através do sistema 3+1:

(...) a Faculdade Nacional de Filosofia tera como
finalidades preparar trabalhadores intelectuais,
realizar pesquisas e preparar candidatos ao
magistério no ensino secundario e normal. Esta
faculdade possuia uma secao de Pedagogia a qual
constituir-se-ia de um curso de pedagogia de 3 anos
que forneceria o titulo de Bacharel em Pedagogia.
Fazia parte também uma secdo especial: o curso de

didatica de 1 ano e que quando cursado por
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bacharéis daria o titulo de licenciado. Era o famoso
3+1”. (CURY, 2007)

Este modelo de formacdo foi reformado apenas no inicio de 1970,
mas a logica da formacao foi mantida. Antes da reforma do Ensino Superior
que se deu em 1968, o decreto-lei 53/1966 trazia “a fragmentacdao das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e a criacdo de uma unidade
voltada para a formacdao de professores para o ensino secundario e de
especialistas em educagao: a Faculdade de Educacao”. (CURY, 2007)

Estas unidades objetivavam, além da formacdo do pedagogo,
conceder a licenca para atuacdo no magistério a todos os bacharéis
formados no antigo sistema através do oferecimento de disciplinas
pedagdgicas a estes profissionais. A possibilidade de atuacdo como docente
era concedida apenas aos profissionais que faziam a formagao em didatica
através da realizacdo de mais um ano de estudos. Neste periodo o curso
passou a formar profissionais para atuarem nas areas de Administracao,
Planejamento, Inspecdo, Supervisdo e Orientacdo escolar. Neste sentido,
além de serem mantidas as formagdes de décadas anteriores outras mais
foram atribuidas ao pedagogo.

Os cursos de Pedagogia entdo existentes apresentaram duas grandes
tendéncias, a partir de meados da década de 80. A primeira tendéncia se
caracterizou pela “obediéncia ao modelo tradicional”, onde se formavam
profissionais habilitados para exercer a docéncia das disciplinas pedagdgicas
nos cursos magistério em nivel médio e os profissionais conhecidos como
especialistas, para atuarem como supervisores, orientadores, inspetores e
administradores escolares.

A segunda tendéncia, que se tornou dominante na década de 90, se
caracterizou pela implementacdgo de um novo modelo que visava a
formacdo de profissionais aptos a atuarem nos anos Iniciais do Ensino
Fundamental, e em alguns casos na educacdo infantil e para o magistério
das disciplinas pedagodgicas do nivel médio. Este novo modelo foi
implantado por diferentes Instituicobes de Ensino Superior (IES) e foi

acolhida pelo CFE (Conselho Federal de Educacdo), e posteriormente
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aprovada pelo CNE, através de alguns pareceres especificos. (Anfope,
2003).

A partir desta nova tendéncia educacional, boa parte das instituicoes
formadoras buscou contemplar o atendimento as demandas sociais
especificas com a oferta de disciplinas que as acolhessem, assim como o
enriquecimento dos curriculos oferecidos nestas instituicdes, a realizacdo de
projetos de extensdao e projetos especiais. Com a elaboracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a LDB n° 9.394, estas
perspectivas inovadoras que marcaram a trajetéria do Curso foram
ignoradas pelos reformadores oficiais, o que para muitos educadores
representou a descaracterizagao do mesmao.

A aprovacao da LDB no ano de 1996, originada como representacao
das mudancas educacionais neo-liberais desenvolvidas na América Latina na
década de 90, refletiu graves conseqiiéncias a Pedagogia (SCHEIBE, 2007).
Os fatores apontados, pelos educadores, como sendo os mais graves foram
a distingao entre Licenciatura e Bacharelado, a determinacao de criacao dos
Institutos Superiores de Educacdao e pelo fato de a formacao de
especialistas da educacdo (administracao, planejamento, inspecao,
supervisao e orientacao educacional) ser realizada em cursos de graduagao
em Pedagogia ou em poés-graduacao.

A instituicdo da LDB e de outras resolugbes que aconteceram do
periodo de discussao até o periodo de aprovacdo das Diretrizes Curriculares,
propiciaram a ocorréncia de inUmeras configuracbes de estruturacao da
Pedagogia. No ano de 2004, em conferencia realizada no Forum Nacional de
Pedagogia, Pimenta apontou um quadro dos diferentes formatos

apresentado pelos Cursos oferecidos na Regiao Sudeste:

(...) cursos que mantém as habilitagdes conforme o
parecer 252/69 e acrescentaram outras; cursos que
retiraram as habilitacbes e se transformaram em
formacdao de professores para as séries iniciais do
Ensino Fundamental; cursos que combinam essas

duas modalidades; cursos que mantém a formagao
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de professores das séries iniciais e oferecem
modalidades de aprofundamento em educacdo
especial, educacdo infantil, jovens e adultos,
empresas, indigenas, etc. Outros cursos fundiram a
habilitagdo em uma sdé. De modo geral, os cursos
que mantiveram as habilitagdes fizeram modificacdes
e atualizacdo no interior das mesmas. O fato novo
gue se observa é a énfase a formacgao de professores
para as séries iniciais muitas vezes reduzindo a
formacdao do pedagogo a professores para esse

segmento de ensino. (p.4)

Diante deste quadro, é compreensivel perceber que a indefinicdo em
relacdo as politicas que regulamentam a Pedagogia tenha provocado uma
opacidade na mesma, ao lhe proporcionar diferentes configuracdes. Estes
fatores provocaram em muitos educadores a crenca de que esta resolucao
representava a gradativa extincdo do curso de Pedagogia. Esta tensdo
provocou grandes discussdes no campo educacional, e tornou urgente a
necessidade de aprovacao de diretrizes para o Curso. Como observou
Scheibe,

(...) o embate quanto a definicdo de Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia estava
evidente: por um lado, a nova regulamentacao
trazida pela LDB/96, descaracterizando o curso e sua
finalidade; por outro a variedade de configuracdes
presentes nos cursos em funcionamento no pais.
(2007: 46-7)

A LDB passou a ser questionada por estudiosos do campo educacional
gue percebiam falhas em alguns artigos presentes no documento. Trés
artigos, em especial, causaram grande estranheza nos educadores em

conseqliéncia dos conteudos presentes. Eo artigo 62 que afirma:
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A formacao de docentes para atuar na educacgao
basica far-se-4& em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996)

O artigo 63, inciso I, onde consta que os institutos superiores de
educacdao manterao cursos formadores de profissionais para a educagao
basica, inclusive o curso Normal Superior, destinado a formacdo de
docentes para a educacado infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental. (Lei n® 9.394/96)

Por ultimo o artigo 64 que assegura:

A formacdao de profissionais de educacdao para
administracdao, planejamento, inspecao, supervisao e
orientacao educacional para a educagao basica, sera
feita em cursos de graduagdao em pedagogia ou em
nivel de pdés-graduacdo, a critério da instituicao de
ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum
nacional. (Lei n© 9.394, de 20 de dezembro de 1996)

Silva (s/a) afirma que “do impacto inicial surgiram algumas
especulacdes, e, dentre elas, a que se referia a possibilidade de intencao
velada, por parte dos condutores da aprovagao da nova lei, da extingao
gradativa do curso de pedagogia no Brasil”. Esta nova lei apresentou
também a questdao da admissdao de professores apenas habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servico. Isto fez com que se

visualizasse o processo de extingdao do magistério de nivel médio.

2 - Diretrizes Nacionais do Curso
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E neste contexto que ganham forcas as reflexdes no campo da
Pedagogia. O movimento de discussdao e elaboracdo das Diretrizes teve
como principal marco o ano de 1998, quando a comissao de especialistas de
Pedagogia, instituida para elaborar tais diretrizes, desencadeou o processo
de discussdao, ouvindo as organizacdes representativas como ANPED,
ANFOPE, ANPAE, FORUNDIR e CEDES. Este trabalho resultou na elaboracdo
do documento Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso, que foi
encaminhado ao CNE em maio de 1999. Nesta proposta a docéncia como
base da formacao, flexibilizacdo do curriculo e organizacdo de conteludos
através de diversas formas didaticas foram os principios que nortearam o
topico de organizacdo curricular. Apds a assinatura dos representantes de
varios segmentos, o documento foi encaminhado, em meio a grande
pressao junto ao SESU e a Secretaria de Ensino Fundamental.

Os educadores e suas entidades acompanharam de perto este
movimento e se mobilizaram por meio de encontros, reunides, documentos
para dar um rumo a esta questdo. No periodo em foco, varias discussoes
ocorreram e documentos foram elaborados com o intuito de interferir na
politica de formacdao de professores. Questdes referentes as Diretrizes
Nacionais aparecem transversalmente as discussdOes relativas a
normatizacdo do Curso Normal Superior e as Diretrizes Nacionais para a
Formacdo de Professores em Nivel Superior, Cursos e Licenciatura de
Graduacao Plena.

No periodo de Maio de 1999 a Junho de 2004, as iniciativas do MEC
com relacao a formagao de professores e de pedagogos causaram mais
transtornos do que encaminhamentos positivos para tais cursos. Estas
iniciativas provocaram acelerado crescimento dos cursos Normal Superior e
Pedagogia, especialmente em instituicdes privadas, na grande maioria sem
histéria e sem compromisso anterior com a formagao em quaisquer niveis e
modalidades. (Aguiar et al, 2006)

Em 1999, foi elaborado o Documento Norteador para construcdo das
Diretrizes Curriculares para os Cursos de formagao de Professores, pelo GT
Licenciatura instituido pelo SESU/MEC. Este foi engavetado pelo MEC, que

elaborou outro documento e decidiu envia-lo ao CNE. O documento do MEC
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foi aprovado em 2001-2002 como as diretrizes para os cursos de formacao
inicial de professores para a Educacdo Basica e Infantil. Ainda em 1999
ocorreu a recusa a proposta do CNE que pretendia eliminar do Curso de
Pedagogia a formacao de professores para as Séries Iniciais e Educacao
Infantil. Neste mesmo ano ocorreu a mobilizagdao contra um decreto que
estabeleceu a exclusividade dos cursos Normal Superior para formacdo de
professores para estes niveis de ensino. Em 2000 o conteudo deste
documento passou de exclusivamente para preferencialmente em
conseqliéncia das pressbes ocasionadas pelas universidades e entidades.
Em 2001, foi apresentado novamente ao CNE, pelas entidades, o
documento que reafirmava as diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia. Através deste documento, tido como base, foi elaborada a
Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em
Pedagogia. Em 2002 foram aprovadas as diretrizes para Formacao de
Professores. (AGUIAR et al, 2006)

Em 2005 foi apresentado pelo CNE uma Minuta de DCNs, que nao foi
aprovada pelos educadores. Em uma carta elaborada no VII Seminario
Nacional na UnB pela ANFOPE, ANPED, CEDES, FORUMDIR, as entidades
afirmaram que a minuta desconsiderava os principios e concepgoes
construidas pelo Movimento Nacional de Educadores. Perante a divulgacao
desta minuta pelo Conselho Nacional de Educacao, inUmeras manifestacoes
ocorreram no pais, o que indicava a substituicdo do documento. Neste
seminario foi elaborada uma proposta de diretrizes pelas entidades,
representantes do Movimento Nacional de Educadores, que foi apresentada
em reunidao ao CNE. A mobilizacdao nacional diante da apresentacao deste
documento provocou efeitos. Apds grande pressao dos envolvidos, uma
comissao do CNE elaborou um novo parecer sobre as Diretrizes, que foi
aprovado em reunidao do Conselho Nacional de Educacdo em Dezembro de
2005. Em fevereiro de 2006 as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacdo em Pedagogia foram finalmente aprovadas.

Esta aprovagao provocou diversas interpretacdes dos envolvidos com
esta questdo, mas todas elas com um objetivo comum que é a busca da

“qualidade da formacdo da cidadania do povo brasileiro, para a qual se
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debate sobre e reinvindica qual seria a melhor formagao dos profissionais
da educacdo”. (Ferreira, 2006)

Alguns autores realizaram minuciosos estudos e apresentaram suas
opinides sobre a questdao. E como nao podia ser diferente, houve opinides
distintas sobre o fato. Alguns se mostraram otimistas, acreditando que esta
resolucdo nao deve ser percebida como uma amarra, € sim como um norte
gue ira orientar a formacdao do educador nos préximos anos. Ja outros
acreditam que a aprovacao de tal documento representa um atraso para o
processo de formacdo e atuacao profissional do pedagogo. Esta resolucdo
representa um acréscimo do distanciamento entre a lei e a realidade.

Klienzer e Rodrigues reconhecem a aprovacao destas diretrizes como
uma regressao na formacgao do pedagogo, que tem seu campo de atuagao

reduzido. Para elas

esta gama de possibilidades abertas pela pratica
social e produtiva foi simplesmente fechada pela
nova proposta, que reduz o pedagogo ao professor
de educacdo infantil, séries iniciais, magistério, em
nivel médio e cursos profissionalizantes para os
técnicos-administrativos e sistemas de ensino. Ao
invés de flexibilidade para o experimentar de novas
possibilidades, a reducao pelo enrijecimento. Define-
se exclusivamente o pedagogo como professor,
limitando as qualificagcdes profissionais ja citadas.
Fecha-se a possibilidade para a formacdao, em outros
percursos na graduacao, (...). Ou do pedagogo do
trabalho, ou do pedagogo capacitado para atuar em
projetos de inclusdo social, quer dos culturalmente
diferentes, quer dos portadores de necessidades
especiais. (2006:190)

Afirmam que ha uma intensa ampliacdo na concepcdo de acao

docente, provavelmente para rebater as criticas feitas a redugao do campo
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epistemoldgico para a centralidade nesta categoria determinada. Assim a
acao docente passou a abranger também a participacdo na organizagao e
gestdao de sistemas e instituicdes de ensino e a producao e difusao de
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educativo e ndao educacional,
0 que a tornou descaracterizada.

Libaneo (2006) diz ndo ter percebido uma clara conceituagcao no
parecer do que é Pedagogia, porque segundo ele a Unica definicao tedrica
se apresenta como subordinada a docéncia e ndao o contrario. Ainda neste
mesmo artigo a pedagogia é definida como atividade educativa e ndao mais
como docéncia. Qual o conceito de Pedagogia real presente na resolugao?,

questiona o autor.

Art.2 p.1° Compreende-se a docéncia como acao
educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em relacdes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-
se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializacdao e de
construcao do conhecimento no ambito do dialégo

entre diferentes visdes de mundo.

Esta insatisfacdo de Libaneo se da em conseqliéncia da concepgao
gue o autor possui da Pedagogia. Para ele a docéncia é uma das
possibilidades de atuacdo do pedagogo e nao a principal.

(...), a base de um curso de pedagogia nao pode ser
a docéncia. Todo trabalho docente é trabalho
pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico é
um trabalho docente. A docéncia € uma modalidade
de atividade pedagdgica, de modo que a formagao
pedagdgica é o suporte, a base, da docéncia, ndao o

inverso. Ou seja, a abrangéncia da pedagogia é

10
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maior que a docéncia. Um professor é um pedagogo,
mas nem todo pedagogo precisa ser professor.
(2005)

O autor questiona também o entendimento de que qualquer atividade
profissional, realizada no campo da educacdo, estando ela ligada a escola
ou ndo sao atividades docentes. No art. 4° ndo ha diferenciagdo de campo
cientifico, setores profissionais, areas de atuacdo. Ndo ha uma minima
divisdo técnica do trabalho.

Fala ainda do fato de os artigos 2° e 4° criarem cinco modalidades de
ensino: infantil, fundamental, magistério a nivel médio, educacao
profissional e outras areas que requerem servico pedagdgico, mas no
restante do documento sé ha referencia de duas destas modalidades. Nao
ha a especificacdo se estes sdao percursos curriculares distintos ou se
possuem uma base comum que depois se ramifica em habilitacdes. Acredita
que o artigo 6° que fala sobre a estrutura curricular definida em 3 blocos:
nucleo de estudos basicos, nucleo de aprofundamento e de diversificacdo de
estudos integradores nao estdo claramente definidos em conseqliéncia da
redacdo confusa e imprecisa.

O artigo 99° inclui qualquer outra modalidade de formacao inicial que
nao estejam previstas na resolucao. O artigo 10° determina a extincao de
outras habilitagdes existentes. O artigo 14° estabelece a formagao de
especialistas a nivel de pés-graduacao.

O autor ainda aponta quatro conseqliéncias provocadas pela
aprovacao do documento. Sao elas: queda da qualidade do ensino em
conseqliéncia do rebaixamento das exigéncias de formacgao especifica para
o cargo de especialista, queda do prestigio da formacdao fornecida nas
faculdades de educacao, sobrecarga curricular dos cursos de formacao pelo
fato da resolugdao insistir na formacdao do docente para trés fungoes:
docéncia, gestao e pesquisa.

Ja Melo percebe a docéncia como base do curso, questao criticada por
alguns autores como fator necessario para a formacdo deste profissional

uma vez que ela quem estabelece “a mediagcdo para a construcdao do

11
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discurso de sintese da Pedagogia, articulada também com a pesquisa”. Diz

ainda que

dentro do entendimento da Pedagogia, (...), reforca-
se que seu objeto é a educacdo, a qual o ensino
formal ou ndo formal estd ligado intrinsecamente a
sua natureza, pois nao existe educagao sem ensino-
aprendizagem, sem conhecimentos, sem interacao
com seres humanos, sem transformacdo do objeto e
do humano. Nesse sentido a docéncia € a base da
formacdo de todo e qualquer profissional da
educacao, visto que os professores educativos mais
amplos estdao a necessitar de saberes necessarios a
formacao didatico-pedagdgica-educativa, bem como
a sua realizagao, junto a necessidade de articulacao
dos aportes tedricos cientificos, psicoldgicos,
socioldgicos, antropoldgicos e filosofico-politicos para
uma explicagdo mais abrangente e analitica de seu
objeto”. (2006:269)

Ha autores que véem este processo como uma construcdo. Ha& um
grande caminho de maturacdo e esta € uma acao continua. Estas diretrizes
por si sé ndo irdo solucionar os conflitos vividos pela Pedagogia e esta
problematica pode ser ainda aumentada em conseqliéncia da dificuldade
enfrentada pelas IES na materializacdo destas diretrizes. Cabe as IES
perceber que as diretrizes oficiais ndo deve ser tomadas

(...) como camisa-de-forca, mas recriando-as em
funcdo dos desafios da pratica social e educacional,
como ponto de partida e chegada, compreendendo
as influencias tedrico-praticas da acao humana, da
politica curricular, da organizacdo e (gestdo

pedagodgica educacional mais ampla e institucional,
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do processo curricular e da docéncia”. (Melo, 2006:
271)

3 - O processo de reestruturacao curricular a partir das informacoes
de pesquisa

Na UFJF o processo de discussao acerca da reforma curricular
iniciou-se em 2004, a partir de resultados obtidos na pesquisa “"O Aluno do
Curso de Pedagogia: dez anos mais tarde”. O objetivo da investigagao
intitulada “O Aluno do Curso de Pedagogia: dez anos mais tarde” consistia
em obter algumas caracteristicas do habitus académico e profissional do
aluno que estuda nessa instituicdo. Buscou-se também descobrir a
percepcao tanto do aluno quanto do professor acerca de si mesmo e do
curso de Pedagogia e identificar suas posturas académicas diante desse
curso.

Através dessa pesquisa, alunos e professores ressaltaram a
necessidade de mudanga do curriculo para a qualificacdo do curso. Por
entender que este processo de qualificacdo deveria abarcar tanto a
coordenacao do curso, quanto professores e alunos, foi criada pela,
coordenadora do curso, a Comissao de Avaliacdo e Aperfeicoamento do
Curso de Pedagogia®. Para a realizacdo da reforma curricular foram levadas
em consideracao as sugestdes de alunos e professores, assim como as
discussGes que se seguiam sobre as diretrizes nacionais de pedagogia.
Depois de muitos debates e analises, o novo curriculo foi aprovado em
2007.

Focalizando os resultados da pesquisa realizada com 25 docentes da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora
(FACED/UFJF) e 198 discentes, percebeu-se que as reflexdes dela
decorrentes se aproximavam da discussao Nacional em torno do processo
de elaboracdo das Diretrizes Nacionais. Isso fortaleceu e qualificou o

processo de reestruturacdo curricular desse Curso na UFJF.

3.1 - Alguns resultados de pesquisa

13
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Ao buscar a percepcdo dos discentes sobre o curso que estavam
realizando, foi possivel captar a fragilidade sentida pelos graduandos no que
se refere ao curriculo oferecido. Com os dados observados, percebeu-se a
necessidade de trazer a discussdo a reformulagao e qualificacdo do curriculo
do Curso. Entre as respostas coletadas acerca das iniciativas que deveriam
ser tomadas por alguém de responsabilidade do curso, destaca-se que para
57% dos alunos, o curriculo seria o foco de atencao e 17,8% destacaram a
comunicacao interna, relacdo inter-pessoal.

Tabela 1- Atitude que o aluno teria caso estivesse em suas maos
melhorar o curso

Percentual
Frequéncia Percentual valido
vate (SbliJIFt))ci)(;::cI:/Ccrg(rfputadores/recursos) 12 6.6 7.9
ﬁ?é?;géze:)g;zla)o interna ( relagao 57 14.9 17.8
Qualificagédo dos professores 23 12,7 15,1
Curriculo 88 48,6 57,9
Restricao de vagas oferecidas a ’ 6 7
outros cursos ’ ’
Melhoria da rede fisica 1 ,6 7
Total 152 84,0 100,0
Missing N&ao respondeu 23 12,7
Nao sabe 1 ,6
N&o se aplica 5 2,8
Total 29 16,0
Total 181 100,0

Fonte:O Aluno de Pedagogia: dez anos mais tarde. Calderano (coord),2005.

Indagados sobre uma possivel lacuna no curso de Pedagogia, os
educandos evidenciaram a “relacao Universidade e Escola, Teoria e Pratica”
como a principal lacuna do curso. Essa categoria reuniu 39,8% dos alunos,
seguida pela alternativa curriculo, que obteve um percentual de 23,3%.De
posse desses resultados percebe-se uma dificuldade na apropriacdo da

relagao da teoria com a pratica.

4 . . . L. ~ .
Esta comiss@o era composta por 13 professores e dois alunos do Diretdrio académico que representava o
corpo discente da Faced.
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Tabela 2 - Grande lacuna do curso de Pedagogia

Percentual
Frequéncia Percentual Valido
Valid Desvalorizagao do curso 23 12,7 17,3
Curriculo 31 17,1 23,3
Recursos 7 3,9 53
Desqualificagédo dos professores 7 3,9 53
Sﬁsg:g%gﬁefésg?iﬁoria/prética 53 29,3 39.8
Alunos desinteressados 2 1,1 1,5
Ic:r:)tgrrggﬁz g:(élgc))r())fessor, aluno, 8 44 6.0
N&o ha lacuna 2 1,1 1,5
Total 133 73,5 100,0
Missing N&o respondeu 47 26,0
Nao se aplica 1 ,6
Total 48 26,5
Total 181 100,0

Fonte: O Aluno do Curso de Pedagogia: dez anos mais tarde. Calderano (coord), 2005.

De acordo com PIMENTA, “A atividade tedrica é que possibilita de
modo indissocidvel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de
finalidades para a sua transformacdo. Mas para produzir tal transformacao
nao é suficiente a atividade tedrica, é preciso atuar praticamente” (2002:
92). Entretanto é preciso ressaltar que a construcdo e recriacao da pratica
pedagogica ndo se fazem se as propostas apresentadas ndo se
materializarem na pratica.

Em contrapartida, alguns autores constatam que:

Os conhecimentos educacionais constituidos nem
sempre expressam a realidade complexa do
fenbmeno educativo. As teorias educacionais, muitas
vezes, nao traduziram o sentido implicito das
praticas cotidianas e assim, nem sempre,
impregnaram de compreensao o saber fazer dos
educadores, dificultando sua utilizacdo como suporte
enriquecedor das acdes praticas educativas.
(FRANCO, LIBANEO, PIMENTA,2007,p. 80-81)
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Nesse sentido, um dos desafios da reestruturacao curricular, plano
micro, e das Diretrizes Nacionais, no plano macro, é adequar o processo de
formacdao do pedagogo, como pratica mediadora em espacos escolares e
nao escolares. Estabelecendo no curriculo questdes que abarcam areas do
conhecimento que atendam as demandas sociais. Mais do que atender as
orientacdes legais a elaboracdo da reformulacao curricular precisa atentar-
se que

mais que um “artefato” resultante da aplicacao de
um conjunto de procedimentos técnicos e
administrativos, um curriculo implica,
primordialmente, um processo de construcdo social
que se desenvolve em um marco impreghado de
tradicbes de pensamento pedagdgico e curricular,
frequentemente diversas. Desse modo, o técnico, o
politico e o cultural sdo dimensdes do planejamento
como processo social que se apresentam a analise
como elementos de intersecdo. As decisdes, as
posicoes e as acgdes proprias de cada um desses
planos estao articuladas e mutuamente
condicionadas. (AMANTEA, et. al, 45)

No que se refere aos possiveis méritos do curso encontra-se o
seguinte. Entre os discentes, 45,6% deles afirma que o grande mérito esta
na formacao qualificada oferecida pelo o curso. Sendo que para 33,11% o
curriculo é o grande mérito que o curso apresenta. Apenas 0,7% (1 aluno)

diz que ele ndo possui mérito.
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Tabela 3 - Grande mérito do Curso de Pedagogia

Percentua  Percentual

Frequéncia | Valido
Valid ;Dl?arlﬁﬁcic&cc:)ente 13 7.2 9.6
Formacgéao qualificada 62 34,3 45,6
Curriculo 45 24,9 33,1
Qualidade do curso 6 3,3 4.4
Mérito pessoal 5 2,8 3,7
Resposta generalizada 4 2,2 2,9
N&ao possui méritos 1 6 7
Total 136 75,1 100,0
Missing N&o respondeu 38 21,0
Nao sabe 4 2,2
N&o se aplica 3 1,7
Total 45 24,9
Total 181 100,0

Fonte: O Aluno de Pedagogia: dez anos mais tarde. Calderano (coord.), 2005.

Importa notar que os sujeitos da pesquisa avaliaram o curriculo sob
duas perspectivas: uma de lacuna e outra de mérito. De um lado, véem-se
ampliadas as preocupacoes e exigéncias dos mesmos, frente ao processo de
formacdo do profissional de Pedagogia, apresentado nesse sentido, a
necessidade de reformulagao curricular e atencao na relagdao entre

universidade/escola e teoria/pratica.

3.2 - Implicagoes das Pesquisas no Curriculo
As reflexdes que nortearam a construcao da estrutura curricular do
Curso de Pedagogia advém de diversas fontes: pesquisas realizadas sobre a
tematica, tendo como sujeitos os alunos, professores e egressos do Curso
de Pedagogia. Consideraram-se também os debates regionais realizados
entre coordenadores do Curso de Pedagogia da IFES Mineiras, os
encontros nacionais de coordenadores de Pedagogia e ainda observou-se
a Resolucao do Conselho Nacional de Educacao que instituiu as
Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia, homologadas em
maio de 2006.
Compreendendo o Pedagogo como profissional da educacdo buscou-se,

através do curriculo proposto, articular os estudos tedricos e as atividades
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praticas relacionando-os ao cotidiano das escolas, aos processos de
investigacdo educacional, a construcdo e divulgacdo do conhecimento.

Apropriando-se de resultados de pesquisas relacionadas, a Comissao
Avaliacdo e Aperfeicoamento do Curso de Pedagogia buscou a qualificacao
do curriculo tendo como subsidios as novas propostas das Diretrizes
Nacionais para o curso de Pedagogia e as proposicdes dos sujeitos da
investigacdo apresentada. Tal processo foi acompanhado por diversos
debates presentes em varias dimensdes-Instituicdes de Ensino Superiores
Mineiras (IES Mineiras), FORUNDIR e ANFOPE em torno da definicdo do
Pedagogo-seu perfil profissional, sua formacgao e pratica.

Do conjunto de acdes e reflexdes acumuladas em todo esse processo,
chegou-se a percepgao de alguns problemas que geraram algumas idéias
centrais que se tornaram a base da proposta curricular:

Problemas centrais percebidos:

= hiatos e fragmentacdao entre os conteudos trabalhados nos
diferentes periodos do curso;

= distanciamentos entre a universidade e a escola favorecendo
rupturas dentro do campo tedrico-pratico;

» desarticulacdo entre conteludos, professores e departamentos
dificultando o processo de construcdao de uma proposta;

» fragilidade tedrico-conceitual e pratica presente no curso de
Pedagogia.

Isso gerou a necessidade de:

= superar a dicotomia Licenciatura e Bacharelado

= retomar o significado profissional e social do trabalho docente e
do pedagogo;

* rever o0 processo de formacgao desse profissional, buscando
qualifica-lo;

» reestruturar as atividades relativas ao estagio da pedagogia;

A partir desses pontos, identificou-se a urgéncia de se constituir uma
proposta que explicitasse a importancia da articulacdo necessaria entre os
fundamentos da educacao, os saberes escolares e os conteudos de gestdo

educacional. Tal articulacdo é visualizada a partir de uma base conceitual
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aprofundada, pautada em concepgdes educacionais tedrico-praticas que
levem em conta a relevancia de processos democraticos em meio a
diversidade humana, o fortalecimento da postura investigativa e a busca de
uma educacao que ultrapasse os muros escolares.

Com a homologagao em maio de 2006, da Resolugao do Conselho
Nacional de Educacdao (CNE), que instituiu as Diretrizes nacionais para o
Curso de Pedagogia, novas revelacdes foram delineadas em torno da
identidade do curso e da sua expectativa perante o perfil do egresso.

Compreendendo a acdo educativa do Pedagogo buscou-se relacionar
alguns principios norteadores das diretrizes para a Pedagogia com as novas
exigéncias para o curso a partir dos resultados da pesquisa. Nessa inter-
relagao ressaltaram-se: flexibilidade curricular, dinamicidade do curriculo e
adaptacdo frente as demandas do mercado de trabalho. Sabe-se que
mudancas curriculares nao sao garantia de que ocorra uma efetiva
transformacgdao no processo de formacao profissional, mas sdo caminhos que
possibilitam a explicitacdo de méritos e lacunas, objetivos afirmados e
explicitados, a partir dos quais novas avaliacdes e perspectivas poderao ser
alcancados posto que passiveis de movimento.

Entre as propostas inseridas na reestruturacdo curricular do curso em
foco destacam-se observacdoes referentes a dois aspectos: estagio e
pesquisa. Houve uma ampliacdo do estagio tanto em carga horaria quanto
em sua dimensdo. Os estagios foram pensados de forma transdisciplinar e
delineados da seguinte forma: educacdo infantil, alfabetizacdo, anos iniciais
do ensino fundamental, educacdo de jovens e adultos, gestdao escolar e
gestao educacional em espacos nao escolares. No que tange a pesquisa, foi
também ampliado o nimero de disciplinas que tratam dessa atividade e foi
estimulada a criacdo de grupos de estudos e seminarios especificos que
reinam reflexdes e atividades entrelacadas no campo da pesquisa.

Tendo finalizado esse processo de mudanga curricular, algumas
questdes se tornam presentes. Até que ponto essa reestruturacdo curricular
conseguiu alcangar os objetivos pretendidos?

Essa é uma questdo que deverad ser respondida apdés um estudo

longitudinal dos egressos que passaram por esse processo de formacao
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reconstituido e reiniciado nesse ano de 2008, data em que se inicia uma
nova turma de Pedagogia.

Outra questao se aponta: em que medida foi alcangado o objetivo de
propiciar um desenho -curricular que desse conta das demandas e
peculiaridades da formacdo docente, no ambito da pedagogia? Essa é
também uma questdao desafiadora. Quanto a esse aspecto, pode-se dizer
que, se de um lado, a proposta curricular procurou dar conta das demandas
apresentadas pelos discentes, egressos e professores do curso, por outro
lado, sabe-se que o desenho curricular por si ndo garante o atendimento
dos objetivos por ele definidos.

Contudo, hd que se ressaltar que o percurso de construcao dessa
reestruturacdao indica um procedimento inovador frente a outras
experiéncias a medida que envolveu os diferentes sujeitos do processo,
qualificando-o internamente. Pode-se, portanto afirmar que essa proposta
curricular representa um consenso possivel, um entendimento minimo entre
os docentes no que tange a formagao do pedagogo enquanto professor,
gestor educacional e pesquisador. A importancia desse entendimento
minimo e entre os docentes dessa instituicdo € um argumento para pensar
na possibilidade real de que essa proposta se materialize no cotidiano do

Curso.

Consideracoes finais

Compreende-se, a partir também da formulacdo legal, que o Curso de
Pedagogia destina-se a formacdo de profissionais da educacdo para
atuarem na docéncia da Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental, na Gestdo Educacional e na construcdao e promulgacdao do
conhecimento cientifico e cultural inerentes ao processo de aprendizagem e
socializacdao dos sujeitos.

Esse conjunto de atribuicbes ao profissional deriva-se de um processo
de formacdo em que se concebe a importdncia de uma formacado inicial
permeada por uma matriz conceitual do pedagogo que nao se reduz a sala
de aula. O seu processo de capacitacao é percebido, nesse contexto, como

algo continuo e entrelacado no campo da teoria e da pratica e das
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articulacdes entre os diversos campos de formagao — universidade e escola,
abrangendo ainda a dimensao multipla da formacao inicial e continuada.

O carater inicial da formagao de professores na graduacdo, embora
redimensionado nesse plano, aponta a possibilidade de agregar novos
olhares a partir do compromisso de construgdo de um conhecimento
compartilhado, em que as demandas sentidas sao refletidas e
contemporizadas, a partir da linguagem das possibilidades.

Cabe a esse conjunto de agentes que contribuiram nesse processo,
tomar as “rédeas do futuro”, na expressdo de Giddens e avaliar
progressivamente os ganhos e os vazios dessa trajetéria, ampliando suas
potencialidades enquanto formadora e construtora de uma nova ordem
académica pautada no didlogo entre docentes das universidades e escolas,
alunos, egressos do curso de Pedagogia.

Tendo em vista a especificidade do fen6meno educativo, defende-se
que sejam focalizados os sujeitos — foco do trabalho educacional — a fim de
que o esforco empreendido nesse processo tenha sustentacao. Defende-se
que sejam observados os objetivos declarados para esse Curso de
Pedagogia e que sejam buscadas e fortalecidas as relagbes intrinsecas
entre: teoria e pratica; disciplinas tedricas e estagio; universidade e escola;
nucleos e departamentos; graduacdo e pods-graduacao.

Sabe-se que essa proposta representa uma
alternativa entre tantas outras. Trata-se de uma
possibilidade construida a partir das potencialidades
e limites institucionais, profissionais e pessoais de
todos os envolvidos nesse processo. Ha que se
considerar, sobretudo que o vigor ou a inoperancia
dessa proposta estd nas maos de todos os que se
sentem co-responsaveis com esse
processo.(CALDERANO, 2007)
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