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Introducao

Mais recentemente, a formagao de professores vem sendo compreendida
como um continuum, onde a formacdo inicial é a primeira fase de um longo e
diferenciado processo de desenvolvimento profissional (GARCIA, 1995). Esse
conceito tem uma conotagao de evolugao e de continuidade, que parece
superar a justaposicdao entre formagao inicial e aperfeicoamento de professores;
pressupde ainda uma valorizagao dos aspectos contextuais, organizativos e
orientados para a mudanca. Nesse sentido, € um conceito importante para o
nosso estudo que se propoe a desvelar a producao de saberes e constituicao de
identidade profissional de professores por meio de narrativas sobre suas
experiéncias no campo de atuagao/desenvolvimento profissional.

Ao longo do seu processo de desenvolvimento profissional, os
professores se deparam com um conjunto de saberes que ora rejeitam, ora
reelaboram e que tém papel fundamental na construcdo de uma identidade
profissional. Para Névoa (1997), os professores possuem um conhecimento
vivido (pratico), que é dificilmente transmissivel a outrem, dai ser conveniente
investir a pessoa do professor e dar um estatuto ao saber emergente da sua
experiéncia pedagdgica. Na medida em que no campo educativo o saber nao
preexiste a palavra (dita ou escrita), os conhecimentos de que os professores
sao portadores tendem a ser desvalorizados do ponto de vista social e
cientifico. Dai a relevancia social e politica de dar voz aos professores.

Identificar e explicitar os saberes docentes produzidos pelos professores
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podem leva-los a serem reconhecidos por outros grupos produtores de saberes
e impor-se, desse modo, enquanto produtores de um saber oriundo de sua

pratica e sobre o qual poderiam reivindicar um controle socialmente legitimo.

Em trabalho recente desenvolvido por nosso grupo de pesquisa, a
andlise das narrativas de professoras cursistas que participaram do Projeto
Veredas?', indicou elementos que configuram a (re)significacdo da identidade
profissional dessas professoras. Para o desenvolvimento do presente estudo,
partimos da hipétese que a participacdo no sistema de tutoria do Projeto
Veredas, por possibilitar novas vivéncias, novas aprendizagens e desafios, e,
sobretudo, uma concepcao de formacdao de professores centrada na
perspectiva da racionalidade pratica, na qual o profissional reflexivo constréi de
forma idiossincratica o seu proprio conhecimento profissional, poderia
proporcionar aos professores tutores uma oportunidade diferenciada de
atuacao/desenvolvimento profissional que favorecesse o desenvolvimento de
novos saberes pedagdgicos.

Na perspectiva adotada pelo Projeto Veredas, conforme a proposta
pedagdgica, o professor preparado para atuar nas séries iniciais do ensino
fundamental caracteriza-se como um profissional que busca os instrumentos
necessarios para o desempenho competente de suas fungdes e tem capacidade
de questionar a propria pratica, refletindo criticamente a respeito dela. Essas
caracteristicas expressam os resultados buscados pelos professores cursistas e
orientam a definicao das diretrizes curriculares para a formagao superior de
professores. S3ao pressupostos que perpassaram as diferentes dimensfes da
atuacao dos professores tutores: orientagao dos cursistas em relagao aos guias

de estudo, aos memoriais e a monografia; visitas as escolas onde eles atuam,

'O Governo do Estado de Minas Gerais elaborou e implementou, em 2002, o Projeto Veredas —
Formacgdo Superior de Professores, objetivando qualificar em servigo, em curso de graduacdo plena, na
modalidade de educagdo a distdncia, com momentos presenciais, professores com formacao de nivel médio,

que se encontravam atuando nas séries iniciais do ensino fundamental.
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para acompanhar as atividades pedagdgicas desenvolvidas; participacdo em
todas as atividades presenciais de inicio de mddulo, bem como nas reunides
mensais com o grupo de cursistas.

Assim, nosso objetivo, nesse estudo, foi diagnosticar e analisar o
significado atribuido a tutoria pelos professores tutores, e as possiveis

contribuicdes dessa atuacdo na sua pratica cotidiana.

Especificamente, pretendemos:

o Diagnosticar e analisar possiveis mudancgas ocorridas na pratica pedagdgica
dos professores tutores, no tocante a reflexdo da propria pratica pedagdgica
e a producao de novos saberes.

e \Verificar e avaliar se a participacao no Sistema de Tutoria do Projeto
Veredas contribuiu para a (re)significagdao da identidade profissional dos

professores tutores;

Pensamos que os resultados obtidos na presente pesquisa possam ser
somados as discussdes acerca de como o professor, na pratica, se forma
professor, de como se da o processo de (re)significacdo da identidade docente,
principalmente porque no nosso estudo voltamos nosso olhar para o que o

professor tem a dizer sobre esse processo, sobre seus percursos proprios.

Saberes e identidade profissional

A constituicao da profissao docente e o processo de
profissionalizacgao do professor nao dependem somente de saberes
profissionais. Estes, contudo, fundamentam e justificam a profissao, podem

potencializar a resisténcia a desvalorizacdo profissional e sdao necessarios a
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construcdo de uma identidade profissional (GUIMARAES, 2004).

Segundo Tardif (2002), pode-se definir o saber docente como um saber

plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos

da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experenciais,

a saber :

Saberes da formacao profissional (das ciéncias da educacao e da ideologia):
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacao de
professores; os conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educagao se
transformam em saberes destinados a formacao cientifica dos professores;
entretanto, a pratica também mobiliza saberes, chamados de pedagdgicos,
0s quais apresentam-se como doutrinas ou concepcbdes provenientes de
reflexdes sobre a pratica educativa que conduzem a sistemas mais ou
menos coerentes de representagao e de orientagao da atividade educativa.
As doutrinas, como por exemplo, da “escola-nova”, sao incorporadas a
formacao profissional dos professores, fornecendo um arcabouco ideoldgico
a profissdo e algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas;

Saberes disciplinares: saberes sociais definidos e selecionados pela
instituicdo universitaria; sdao saberes que correspondem aos diversos
campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa sociedade,
tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos;

Saberes curriculares: correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e
métodos (programas escolares) a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados
como modelos da cultura erudita e de formagdo para a cultura erudita;
Saberes experenciais: saberes especificos, desenvolvidos pelos proprios
professores, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu

meio.

Podemos observar, portanto, que o saber docente é essencialmente
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heterogéneo. Mas essa heterogeneidade, segundo o autor, ndo se deve apenas

a natureza dos saberes presentes; ela decorre também da situacdao do corpo

docente diante dos demais grupos produtores e portadores de saberes e das

instituicoes de formacgao.

Os saberes da formacao profissional, os saberes disciplinares e os
saberes curriculares dos professores se incorporam efetivamente a pratica
docente sem serem, porém, produzidos ou legitimados por ela. Assim,
conforme o autor, os saberes experenciais surgem como nucleo vital do saber
docente, saberes estes que nao sao como os demais, mas antes formados de
todos os demais, retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas
na pratica e na experiéncia.

Além disso, os saberes profissionais possuem algumas caracteristicas
(TARDIF, 2002), a saber:

e S3o temporais: adquiridos através do tempo, o saber ensinar é aprendido
na propria histéria de vida, sobretudo na historia de vida escolar; sao
desenvolvidos ao longo da carreira profissional;

e S3o plurais e heterogéneos: os conhecimentos provém da histéria de vida,
da cultura escolar anterior, dos conhecimentos disciplinares adquiridos nas
universidades, dos conhecimentos didaticos e pedagdgicos adquiridos
através da formacdo, dos conhecimentos curriculares veiculados pelos
programas, guias e manuais escolares, do préprio saber do professor ligado
a experiéncia de trabalho; os professores, na acdo, procuram atingir
diferentes tipos de objetivos que exigem conhecimentos, competéncias e
aptiddes diferentes;

e S3o personalizados e situados: saberes imbricados na histéria de vida do
professor. Neles estd envolvida a personalidade, o modo de ser do
professor; sao situados, ou seja, construidos e utilizados em fungao de uma
situagao de trabalho particular, na qual os saberes profissionais ganham
sentido;

e Carregam as marcas do humano: o objeto do trabalho docente sao seres

humanos, assim, os saberes dos professores trazem consigo as marcas do
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seu objeto de trabalho, o que acarreta conseqliéncias a pratica profissional
dos professores: devem conhecer e compreender os alunos em suas
singularidades individuais e situacionais, bem como em sua evolugao no
contexto da sala de aula. A segunda conseqiiéncia reside no fato de o saber
profissional comportar sempre um componente ético e emocional: o ensino
€ uma pratica profissional que produz mudancas emocionais inesperadas na
trama experencial da pessoa docente (DENZIN apud TARDIF, 2002); suscita
guestionamentos e surpresa no individuo, levando-o a questionar suas
intencdes, seus valores e suas maneiras de fazer. Para que os alunos
aprendam, eles mesmos devem aceitar entrar num processo de
aprendizagem, sendo a motivagcdao por parte do professor essencial.
Entretanto, a mesma envolve mediagdes complexas da interagao humana:
seducdo, persuasao, autoridade, retdrica, recompensas, punicdes. Estas
mediacdes levantam varios tipos de problemas éticos, principalmente de
abusos, mas também de negligéncia ou indiferenca em relagdo a certos
alunos.
Observamos que os saberes da docéncia se constituem em diferentes
espagos e possuem diversos tragos. Ainda, que se encontram conectados numa
relacao de simbiose onde um complementa o outro, na medida em que se

processa a pratica educativa.

Segundo (CARROLO apud GUIMARAES, 2004) a construcdo da
identidade é um processo complexo que se da em toda existéncia do homem,
na interagdo com o mundo e com o outro.

Com relacao especificamente a construcao da identidade do professor,

Pimenta (2002, p.19) considera que esta

[...] se constréi, pois, a partir da significacdo social da
profissao; da revisao constante dos significados sociais
da profissdao, da revisao das tradicdes. Mas também da

reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e
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gue permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacdes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as
teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas
a luz das teorias existentes, da construcdo de novas
teorias. Constroi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de
seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de
vida, de suas representacoes, de seus saberes, de suas
angustias e seus anseios, no sentido que tem em sua
vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede
de relagbes com outros professores, nas escolas, nos

sindicatos e em outros agrupamentos.

Ainda com relacdo a construcao da identidade do professor, Novoa (1997,
p.34) entende que o processo identitario dos professores perpassa o que ele

chama de “triplo AAA”: A de Adesdo, A de Acdo e A de Autoconsciéncia:

A de adesdo, porque ser professor implica sempre a
adesdo a principios e a valores, adocao de projetos, um
investimento positivo nas potencialidades das criancas e
dos jovens..., A de acdo, porque também aqui, na
escolha das melhores maneiras de agir, jogam-se
decisdes do foro profissional e do foro pessoal. Todos
sabemos que certas técnicas e certos métodos “colam”
melhor com a nossa maneira de ser que outros. Todos
sabemos que 0 sucesso ou insucesso de certas
experiéncias “marcam” a nossa postura pedagodgica,
fazendo-nos sentir bem ou mal com esta ou com aquela

maneira de trabalhar na sala de aula..., A de
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autoconsciéncia, porque em Uultima anadlise tudo se
decide no processo de reflexao que o professor leva a
cabo sobre a sua prépria acdo. E uma dimensdo
decisiva da profissao docente, sobre pena deste
“trabalho de pensar o trabalho” ser assumido por outros
atores sociais, transformando o ensino numa atividade
proletarizada do ponto de vista das suas funcgdes. A
mudanca e a inovacdo pedagdgica estdao intimamente

dependentes deste pensamento reflexivo.

Desta forma percebemos que a identidade ndao é algo que se adquire,
simplesmente; é algo construido dentro de um processo dindmico no qual
estamos nos (re)significando a todo o momento. Assim, a identidade se
elabora a partir de lutas e conflitos, sendo um espago de construgao de
maneiras de ser e de estar na profissdo. Nesse sentido, € mais adequado falar
em processo identitario, no qual o profissional se encontra em constante
mesclagem de seu perfil, enquanto pessoa e profissional. Dessa maneira, nesta
pesquisa objetivamos captar, por meio da analise das narrativas dos
professores tutores, elementos que possam indicar a possivel (re)significacao

da identidade profissional desses atores sociais.

Caminhos metodologicos da pesquisa

Situado no contexto da pesquisa qualitativa nosso estudo trata-se de
uma pesquisa narrativa, por meio da qual pudemos ouvir as narrativas dos
professores tutores acerca da experiéncia de participar do Sistema de Tutoria
do Projeto Veredas.

Clandinin e Connelly (1990) expdem que o0s seres humanos sao

organismos contadores de historias e que tanto coletiva como individualmente
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eles protagonizam histérias de vida. Assim, por meio do estudo das narrativas,
ou seja, das histérias de vida, é possivel estudar as formas como os seres
humanos experimentam o mundo. Experiéncias de vida, pessoais e sociais,
podem ser transmitidas de forma significativa e relevante.

De maneira semelhante, Fenstermacher (1997, p. 123) argumenta:

Uma das contribuicdes realmente valiosas da pesquisa
narrativa em educacdo é a revelacao das intencdes e das
crencas dos professores. Através das narrativas nds
comegamos a entender as razdes dos atores para as suas
acoOes e dessa forma somos encorajados a compreender
tais acOes através dos olhos do ator. Essa compreensao
se constitui na enorme contribuicdo para o aprendizado e

aperfeicoamento do ensino.

No nosso estudo, percebemos que, para que fosse possivel diagnosticar
as possiveis contribuicdes da participacdo no Sistema de Tutoria do Projeto
Veredas na (re)significacdo da identidade dos professores, bem como na
pratica pedagdgica dos mesmos, era imprescindivel conhecer um pouco de
suas vidas, de suas trajetérias. Nosso recorte foi o periodo escolar,
sobremaneira o periodo de graduacdo, j@ que nossa amostra trata-se de
professores graduados em areas especificas do conhecimento. Utilizamos,
assim, a histéria de vida tdpica, que focaliza uma etapa ou um determinado
setor da experiéncia em questdo (NETO, 1994).

O Sistema de Tutoria do Projeto Veredas foi constituido, em geral, por
professores oriundos de cursos de formacdao de professores. Para o
desenvolvimento do nosso trabalho, optamos por selecionar professores
formados em Licenciatura Plena, em areas de conhecimentos especificos, por
pensarmos que os cursos de formacdo inicial nessas areas tém se apoiado no

modelo da racionalidade técnica, segundo o qual, “a atividade do profissional
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€, sobretudo, instrumental, dirigida para a solucdo de problemas mediante a
aplicacao rigorosa de teoria e técnicas cientificas” (GOMEZ, 1995, p.96).

Em um total de dezoito tutores formados em areas especificas, optamos
por trabalhar com uma amostra composta de quatro sujeitos. De modo a
preservarmos a identidade dos mesmos, usaremos nomes ficticios e os
chamaremos de Alice, Marcio, Nara e Julia. Na busca de conhecermos as
experiéncias dos professores tutores acerca da sua formacdo e atuacao
profissional, em especial as propiciadas pela participacao no Sistema de Tutoria
do Projeto Veredas, optamos pela entrevista como instrumento de coleta de
dados.

Apds a transcricdo das entrevistas, passamos a elaboracdo das
narrativas. Apoiando-nos em Bolivar (2002), procuramos configurar os dados
em uma histéria que une e da significado aos mesmos, sem manipular a voz
dos participantes. Para o referido autor, isso possibilita ao leitor “experimentar”
0os acontecimentos narrados. Ainda, buscamos escrever as narrativas
expressando o sentido do todo. (CLANDININ & CONNELLY, 1990).

O que dizem os professores tutores

Mudancgas na pratica e producao de saberes

As mudancas ocorridas na pratica e a producdao de novos saberes,
apontados pelos professores tutores, estdo relacionados a forma de conduzir o
trabalho em sala de aula, bem como na forma de compreender os alunos e de
se relacionar com 0s mesmos.

Alice destaca que no Projeto, aprendeu a respeitar o tempo de cada
cursista, e hoje sente que sua postura em relacao aos seus alunos mudou e
gue passou a respeitar mais o tempo dos alunos, o ritmo de aprendizagem dos
mesmos.

Julia aprendeu a perceber as particularidades de cada cursista, os

avancos individuais, e passou, na sua pratica cotidiana, a agir dessa forma em

10
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relacao aos seus alunos. Comecgou a perceber que, muitas vezes, os problemas
nao estdao somente nos alunos, e que o contexto deve ser levado em conta, em
busca de solugbes. Pensamos que passou a ver dessa forma, uma vez que a
realidade das cursistas é marcada por dificuldades de acesso a materiais, entre
outros. Com isso, passou a ver que esse contexto também influenciava no
processo de formagao das cursistas. Assim, isso despertou um novo olhar aos
diferentes contextos de seus alunos.

Marcio diz que, a partir da experiéncia no Projeto, passou a ter mais
coragem e seguranga para variar a forma de trabalhar com seus alunos e de
avalia-los. O Projeto lhe proporcionou mais base em metodologia, em didatica,
em argumentacao, em dindmicas, oficinas. Diz que base em conteldo ja tinha
- inclusive o mesmo relata, ao falar sobre sua formagao inicial, que se sente
bem formado bacharel em Biologia. Assim, sua experiéncia como tutor
contribuiu para o desenvolvimento de saberes pedagdgicos (PIMENTA, 2002;
TARDIF,2002).

Alice fala do desafio que foi trabalhar com diferentes &areas do
conhecimento, buscar informagdes sobre as mesmas e novas experiéncias, ou
seja, dinamicas para trabalha-las com os cursistas.

Assim, a atuacdao no Sistema de Tutoria possibilitou aos professores
tutores a mobilizagao de diferentes saberes: disciplinares (TARDIF, 2002), ao
trabalharem com &areas do conhecimento com as quais ndo trabalhavam, ou
até mesmo nao tinham um conhecimento aprofundado sobre as mesmas.
Ainda com base nos referidos autores, em Alice, vemos que mobilizou,
também, saberes pedagdgicos, pois teve que buscar formas de trabalhar com
0s novos conteudos.

Ainda, quando todos falam sobre o contexto no qual vivem os cursistas,
pensamos que o Projeto contribuiu para mostrar que o trabalho docente
depende do contexto, que a pratica pedagdgica transcende a sala de aula, a
escola. A transformacao das situagdes de trabalho sdo fundamentais para
mudar a pratica de ensino (SACRISTAN, 1995). Para Garcia (1995), o

11
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desenvolvimento profissional pressupdée uma valorizagao dos aspectos

contextuais, organizativos e orientados para a mudanca.

(Re)significacao da identidade profissional

Para Pimenta (2002), uma identidade profissional constréi-se, também,
pelo significado conferido a atividade docente. Assim, diriamos que uma
identidade docente constrdi-se a partir do significado atribuido as experiéncias
profissionais.

Para Alice, a tutoria foi uma experiéncia na sua formagdao como pessoa,
primeiramente. Vivenciar diferentes realidades, principalmente a zona rural, foi
muito interessante, o que ¢é diferente de ler sobre essas realidades.
Profissionalmente, também trouxe contribuicdes.

Julia diz que foi uma experiéncia que proporcionou enriquecimento, que
aprendeu muito por meio dos conteidos dos Guias e de outros textos que lia.
Fala da relagcdo com as cursistas, que foi muito proxima, e que aprendeu muito
mais do que pbéde ensinar.

Para Marcio, o Projeto Veredas mudou a sua vida. Agora, entendemos o
porqué da sua vontade de cursar doutorado em Educacgdo, voltado para ensino
de Ciéncias, conforme podemos ver na narrativa, no que se refere a sua
formacao. A experiéncia no Projeto Ihe possibilitou refletir sobre questdes da
educacdo no nosso pais: sobre as condigdes de trabalho dos professores que,
muitas vezes sao precarias, sobre a urgéncia de se valoriza-los, pois, ainda
gue trabalhem em realidades que nao dispdem de condigOes adequadas, fazem
ricos trabalhos. Percebemos que essas vivéncias contribuiram para que ele
sentisse que sua “paixao pela Educagao tem que continuar”.

Atuar no Projeto Veredas, para Nara, foi como ter feito outro curso
superior, no qual aprendeu e cresceu muito. Diz que passou a ter outra visao
de educagao, argumentando que cada pessoa demanda uma forma de

trabalhar. Assim, aprendeu um pouco com cada um dos vinte e nove cursistas.

12
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Entendemos, assim, que a atuacao no Sistema de Tutoria do Projeto
Veredas foi um espaco de formacgao pessoal e profissional, pois possibilitou aos
professores tutores conhecer outras realidades, refletir sobre as mesmas, e
sobre a educacao do pais como um todo; enriquecimento em termos de novos
conhecimentos, proporcionados pelas discussdes teoricas e relacdes com os
cursistas. No caso de Marcio, representou um redirecionamento nos seus
estudos, na sua vida, portanto.

Compartilhando da concepgao de Moita (1992), pensamos que a forma
como as experiéncias sao vividas as tornam potencialmente formadoras. Nesse
sentido, acreditamos que a experiéncia da tutoria foi significativa, pois os
professores tutores expressam em suas narrativas, ao nosso ver, que viveram
intensamente suas experiéncias, o envolvimento e a dedicagdo dos mesmos no
Projeto, a satisfacdo em ver as contribuicdes do Projeto na pratica pedagdgica
dos cursistas, que, sem duvida, também sdo fruto dos seus esforgcos como
tutores. Procuramos, a seguir, retomar alguns aspectos que nos levaram a ter
essa percepgao.

Alice fala da satisfacdo em relacdo a sua pratica ao ver os projetos
desenvolvidos pelas escolas, e em relagao as conquistas do grupo: “E eu acho
gue eu consegui muita coisa. Eu nao, a gente, o grupo, porque, no final, a
participacao que tinha... me emocionava”.

Notamos o contentamento de Julia ao referir-se a Ultima visita as
escolas, na qual assistiu a culminancia dos projetos desenvolvidos nas
mesmas, pois pdde perceber como o Projeto Veredas estava “entrando” na
sala de aula.

Marcio fala que era muito bom ver as contribuicdes do Projeto para que
os cursistas deixassem a condigdo de pessoas submissas, com auto-estima
baixa, e passassem a fazer criticas fundamentadas nos pilares da educacdo, na
LDB.

Nara, apesar das dificuldades, gostava de ir as escolas. A mesma
procurava dar sugestdes aos professores, ver se estavam atentos aos alunos

com dificuldades. Observamos seu contentamento ao dizer que pode perceber
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o crescimento dos professores e resultados do mesmo na pratica, nos
trabalhos com os alunos.

Quando fala que foi conversar com a Secretaria de Educacdo sobre a
questdo das salas multiseriadas, também percebemos seu envolvimento com a
realidade na qual estava vivendo naquele momento.

Para Novoa (1997), a construcdao da identidade passa, também, pela
adesao a principios e valores, adocao de projetos, pelo investimento nas
potencialidades das criancas e dos jovens. No Projeto Veredas, vemos o
investimento dos professores tutores nas potencialidades dos cursistas.

As relacdes com outros professores, nas escolas ou em outros
agrupamentos, também configuram formas pelas quais os professores
constroem sua identidade profissional (PIMENTA, 2002). O Projeto Veredas
proporcionou aos professores tutores uma rede de relagbes com os proprios
tutores, com o0s curistas, nos respectivos grupos, com outras pessoas, Nnos
locais de trabalho dos cursistas, quando das PPOs, e nas Semanas Presenciais.
Relagdes que favoreceram o crescimento profissional e pessoal, como expde
Alice: “Entdo, eu observo varios universos de gente. Gentes das mais diversas
formas possiveis. Certamente, eu me torno mais gente, diferente do que eu
era”.

Para Alice, as pessoas com as quais se relacionou, as diferentes
realidades nas quais vivenciou, bem como a politica na regidao onde trabalhou
sao aspectos que contribuiram para ampliar sua visao de mundo e, como diz,
para se tornar mais gente.

Julia considera que teve uma ligacdo muito grande com as cursistas, que
se sentia alguém que podia dar seguranca as mesmas, e diz que aprendeu
muito mais do que pode ensinar.

Segundo Marcio, as Semanas Presenciais foram momentos de
socializagao importantes, nos quais puderem aprender muito, com artistas e
especialistas, por exemplo. Fala da importancia do relacionamento com os
tutores, coordenadores e tutores de referéncia, embora tenha participado

pouco das tutorias de referéncia.
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Nara destaca que foi uma experiéncia muito rica poder estar em sala de
aula ao lado dos curistas.

As narrativas dos professores tutores revelam, também, uma atitude
reflexiva durante a atuagdao no Projeto Veredas, fator importante no processo
de construcdo da identidade docente. Segundo Névoa (1997), no processo de
construgdao de maneiras de ser e de estar na profissdao, da identidade,
portanto, a autoconsciéncia, a reflexao que o professor leva a cabo sobre a sua

propria acao é fundamental.

Consideracoes Finais

Compreendendo a formagao como um processo continuo, como
(re)significacdo identitaria dos professores, nos questionamos se a participacao
no Sistema de Tutoria do Projeto Veredas teria contribuido para a
(re)significacao da identidade docente dos professores tutores, bem como
repercutido em mudancas na pratica pedagdgica dos mesmos. Nos
propusemos a analisar essas questOes tendo em vista as percepgdes dos
professores tutores sobre a formagao inicial que tiveram, bem como a partir do
significado que atribuiram a tutoria.

Diferentes aspectos levaram-nos a compreender que a atuagao no
Sistema de Tutoria do Projeto Veredas contribuiu no processo de
(re)significacao da identidade profissional dos professores tutores, tendo
representado um crescimento pessoal e profissional: viveram intensamente
suas experiéncias e se dedicaram ao Projeto; foi uma experiéncia que lhes
possibilitou se relacionarem com diferentes pessoas, o exercicio da reflexao
durante o processo, o contato com diferentes dreas do conhecimento, bem
como a construcdo de novos saberes, tanto cientificos, como pedagdgicos,
curriculares e experenciais.

Em relacdo as mudancas na pratica, entendemos que estdo relacionadas

a forma de conduzir o trabalho em sala de aula, bem como na forma de
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compreender os alunos e de se relacionar com 0s mesmos. Pensamos que isso
é fruto da qualidade da relacdo estabelecida com os cursistas, do envolvimento
gue tiveram durante o Projeto, do olhar diferenciado que tiveram em relagao a
cada cursista.

Tais mudancas se situam no contexto imediato da atividade pedagdgica
- a sala de aula. E importante lembrar, contudo, que os professores tutores
expressam, no decorrer das narrativas, que passaram a ter uma nova visao de
educacao e de mundo. Ainda, todos falam do contexto no qual vivem os
cursistas, das dificuldades enfrentadas por estes no decorrer no Projeto, em
funcao desse contexto, da falta de estrutura, da falta de apoio, da prefeitura,
por exemplo. Elementos como estes nos fazem pensar que o Projeto contribuiu
para mostrar que a pratica pedagdgica transcende a sala de aula, a escola.

N3o é tarefa muito féacil concluir este trabalho, pois cada vez que
relemos as narrativas percebemos uma riqueza diferente nas mesmas. Isso
nos mostra, como a literatura vem apontando, que é necessario dar voz aos
professores, que temos muito que aprender com eles. Nesse sentido, a
pesquisa narrativa, além de colaborar para o aperfeicoamento do ensino,
contribui para uma maior valorizagao dos professores, uma vez que prima pela
compreensao dos sujeitos, dos mundos vividos por eles, a partir dos seus
olhares.

Segundo (NOVOA apud MOITA, 1992), a apropriagao que cada pessoa
faz do seu patrimonio existencial através de uma dinamica de compreensao
retrospectiva € um fator de formagdo. Assim, esperamos que a oportunidade
que os professores tutores tiveram de falar sobre suas experiéncias
profissionais, possa ter sido significativo para os mesmos, assim como o foi

para nds — uma oportunidade singular.
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