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FORMAGCAO CULTURAL E PEDAGOGICA NO ENSINO SUPERIOR

Vitor Schlickmann - FSG

Este ensaio toma como ponto de reflexdo as reunides pedagdgicas
do curso de direito, em que, entre os professores encontramos profissionais
ligados as a&reas do direito (juizes, promotores, desembargadores,
profissionais liberais) e profissionais das licenciaturas (sociologia, filosofia,
historia, etc.). Diante disso pretendo apresentar uma discussdao em relacao
aos processos de desenvolvimento da aprendizagem percebidos por
professores e alunos ligados as operagdes juridicas, e a forma como estes
se posicionam diante das reunides que se procura discutir ementa,
articulacao entre as disciplinas afins, avaliacdo, metodologia de ensino, o
uso de recursos audio-visuais, etc., sendo que num momento da reunido
guando da exposicdo em relacdo a proposta do curso, perfil do egresso,
demanda regional, um deles se posicionou dizendo "Reunido Pedagdgica
para que”? “Acho tudo isso bobagem, agente esta aqui é para dar aulas”,
em vista disso, procuro fazer alguns questionamentos em relacdo ao
desenvolvimento profissional e o exercicio do magistério superior. No
entanto, o conhecimento de alguns elementos do saber profissional docente
é fundamental e pode permitir que os professores exercam o seu oficio com
mais competéncia e reflexdo. O modelo tradicional nas faculdades de
Direito, apresenta o professor como um operador do Direito de status social
e prestigio profissional, ndo obstante sua insuficiente preparacao
pedagdgica. Em vista disso, abre-se o debate, da necessidade da
“reformulacdao pedagdgica” e pela formacdo cultural nos cursos de Direito,
pela “qualificacdo dos professores” e ndo meros operadores positivistas do
direito.

Lembro que em uma das primeiras reunides, em que a articuladora
pedagdgica do curso - professora com formacgao em licenciatura, ao fazer a
exposicao em relacdao a proposta do curso, perfil do egresso, demanda

regional, coisas de rotina, em vista dos novos que estavam integrando a
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equipe de professores, um deles se posicionou dizendo "Reunido Pedagdgica
para que”? “Acho tudo isso bobagem, agente esta aqui é para dar aulas”.

Pelo modelo construido na histéria, com relacdo a formacgao
pedagdgica do professor e especificamente o do Direto, o magistério
superior na maior parte das vezes fora encarado como atividade profissional
acessoria. No entanto, a pedagogia ou o oficio de pedagogo (do grego
paidagogia - que significa conducdao dos jovens “pedes” - aquele que
conduz ao saber), (Neto, pag. 25, 1988), ndao somente possui uma longa
histéria, pois suas origens remontam a Grécia antiga, mas tem um papel
fundamental em nossas sociedades contemporaneas.

No entanto, o conhecimento de alguns elementos do saber
profissional docente é fundamental e pode permitir que os professores
exercam o seu oficio com mais competéncia e reflexao — permitindo assim a
aprendizagem. O modelo tradicional nas faculdades de Direito, apresenta o
professor como um operador do Direito de status social e prestigio
profissional, ndo obstante sua insuficiente preparacao pedagdgica. Em vista
disso, abre-se o debate, da necessidade da “reformulacdao pedagdgica” e
pela formacao cultural nos cursos de Direito, pela “qualificacdo dos
professores” e ndo meros operadores positivistas do direito.

A partir do que foi exposto acima, observa-se a necessidade da
formacao do professor de Direito, enquanto profissional académico. Isso
podera ser materializado pela efetiva exigéncia de preparo pedagdgico.

Diante disso, surgem algumas interrogacoes:

O que acontece quando o professor ensina?

« Noutras palavras, o que é preciso saber para ensinar ?

* Qual a natureza do ensino e o que é pertinente saber
para ensinar?

« O que é ensinar ?

» Quais sdao os saberes, as habilidades e as atitudes
mobilizados na acdo pedagdgica?

+ Como e quando ocorre a aprendizagem?

Contrariamente ao que parecem essas preocupacdes ndo sao

recentes. Entretanto, foi somente nos ultimos vinte anos que importantes
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esforgos foram realizados, tanto na América quanto na Europa, com vistas a
descrever a pratica docente a partir de pesquisas efetuadas diretamente
nas salas de aula. Se existe um repertério de conhecimentos; Que
repertorio é esse? De onde vem e como é construido? Quais sdao 0s seus
limites e quais as implicagdes inerentes a sua utilizagdo? Esse é um trabalho
de pesquisa e de reflexdo? Logo, isso surge como uma necessidade, pois
constitui uma condicao fundamental para a profissionalizacdao do ensino. A
saber o desenvolvimento da Professoralidade’: (a construcdo do sujeito -
professor, que acontece ao longo da sua histéria de vida. Eo processo que
o professor experimenta enquanto realiza e reflete sobre sua pratica).

O artigo 66 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei
9.394/96), estabelece que “a preparacdo para o exercicio do magistério
superior far-se-4a em nivel de pds-graduacdao, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado.”

Entretanto, em regra geral, a limitacdo dos conteudos e das
praticas verificadas nas disciplinas de “Metodologia do Ensino e/ou da
Pesquisa”, dos Programas de Mestrado e Doutorado em Direito, nado
permitem se relegar aos cursos juridicos de pods-graduacdo o papel de
formacao pedagdgica do professor. Tal preparacdo para o magistério
superior pode ser verificada ao se comparar outra regra da propria LDB.
Conforme seu artigo 65, nos niveis primario e médio de ensino, a
preparacao docente “incluird a pratica de ensino, no minimo, de trezentas
horas”.

Diante disso, qual o fundamento dessa dissonancia na exigéncia
de preparacdo pedagdgica observada no texto da LDB, ao se exigir
formacdao docente para o ensino primario e médio, em detrimento do

superior?

! Professoralidade: Construcio do sujeito — professor, que acontece ao longo da sua histéria de vida. E o
processo que o professor experimenta enquanto realiza e reflete sobre a sua pritica. O aprender a
profissdo docente ndo ocorre em um unico espago, nem mesmo em um tnico tempo: hd um repertério de
saberes pedagdgicos, de saberes experiénciais, de saberes profissionais que precisam ser sistematizados; a
dimensdo da pesquisa na docéncia universitdria precisa ser melhor avaliada, discutida a luz dos aspectos
éticos e politicos: o compromisso com a producdo de conhecimentos onde a relevancia social na formagao
profissional académica seja critério das investigacdes que envolvem professores (...) (Oliveira, V. 2003.
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Tendo como ponto de partida esta interrogacdao em relacdo a
legislacdo, a de se discutir a formacdo para o magistério dos profissionais
ndo so6 do direito mas também de outras areas do saber.

O professor universitario acaba ndo se tornando uma referéncia
cultural para os seus alunos do ensino superior por estar preocupado com
uma formacao limitada aos conhecimentos profissionais, entendidos a partir
das disciplinas e dos conhecimentos técnicos das profissdes.

Como aponta Pelpel (2003, p.159), tentando responder a
pergunta: mudanca na formacdao ou mudanca da formacdo? “E a partir do
inicio dos anos 80 que se inicia a ruptura em relacdo a esse modelo.” Um
modelo preocupado com a perspectiva profissional no sentido amplo que
este pode assumir numa sociedade em rapidas e profundas transformacoes
em todos 0os campos do conhecimento.

As diretrizes e politicas para a formacdo no ensino superior tém
desafiado o professor universitario na sua prépria formacdo (fragmentada,
especializada), precisando ser redimensionada, na perspectiva do amplo
sentido que assume contemporaneamente, o conceito de formacao. O
professor universitario € um formador cultural, ou pelo menos, assim pode
se apresentar.

As instituicbes também, enquanto reprodutoras de
informacdes estdo sendo avaliadas nos seus processos formativos. O
proprio professor do ensino superior nao esta diferenciando o conceito de
informacao e de conhecimento, aderindo muitas vezes, aos discursos que
descartam o professor como mediador capaz de auxiliar na sistematizagao,
na organizacdo e na analise das informacdes, transformando-as em
conhecimento. Mas é este professor que esta sendo solicitado tanto pelas
politicas publicas, quanto pelos projetos de formagdao continuada,
organizados pelas instituicoes. Alerta Esteve (1991, p. 96) que "O
sentimento de inseguranca esta na origem do cepticismo e da recusa dos
professores em relacdo as novas politicas educativas.”

Esse sentimento de inseguranca com relacdo as demandas de
politicas educativas e as novas paisagens do nosso tempo apontam para a

necessidade de um processo / projeto formativo dos professores
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formadores no espaco da universidade. Estas novas paisagens que

desenham o nosso tempo sdo geradoras de certo desconforto e descrenca,

muitas vezes, no trabalho da acdo docente e, nas possibilidades de

intervencao do professor universitario.

Segundo Gomez (2001, 104)

“A revolucdo eletronica que preside os
ultimos anos do século XX parece abrir as
janelas da histéria a uma nova forma de
cidade, de configuracdo do espaco e do
tempo, das relagdes econb6micas, sociais,
politicas e culturais; enfim, um novo tipo de
cidaddo com novos habitos, interesses e
modos de pensar e sentir, uma forma de vida
presidida pelos intercambios a distancia, pela
supressao das barreiras temporais e
fronteiras espaciais. Cada individuo através
da telinha, pode-se p6r em comunicagao,
percorrendo as famosas vias da informacao,
com os lugares mais recondidos, as culturas
mais exoticas e distantes, as mercadorias
mais estranhas, os objetos menos usuais em
seu meio préximo, as idéias e as criagoes

intelectuais mais diferentes e novas.”

Como os professores estdo vivendo estes impactos culturais?
Essas outras concepgdes de tempo e de espago, a relagdo com as
informacdes e a velocidade com que novos conhecimentos sdo produzidos,
como o professor se vé com relacdo a sua formacdo, tomada ndo somente a
partir dos saberes cientificos, mas incluindo nestes saberes, uma cultura
mais geral que inclui valores, crencas, concepgdes, codigos éticos, etc.
Maciel e Siluk (2003).
Esses cuidados acima assinalados referem-se a complexidade do

fazer pedagdgico, que deve ultrapassar as questdes especificas do
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conhecimento, propondo uma composicdo aos saberes docentes, como
pertencentes a uma acao pedagdgica que va além do contexto em que
estdo inseridos, em uma perspectiva de unidade entre a teoria e a pratica,
Gauthier (1998).

A preocupacao assinada, visa refletir como os professores vém se
produzindo como sujeitos e de que forma podem ser pensados como
mediadores qualificados entre as informacdes que vém de todos os lados e
de todas as formas, transformando-as em conhecimento significativo para
agueles que tém buscado no ensino superior este tipo de intervencao.

Neste sentido, a formacdao pedagdgica para o exercicio da
docéncia perpassa o espaco da formacdo unicamente profissional, a medida
gue para a primeira requer outros saberes que perpassam unicamente o
espaco de formacdao da sala de aula, mas vai além, se configura no que
podemos chamar de investimento na formacao cultural/pessoal, tentando
compreendé-la também a partir da sua dimensdo coletiva: a cultura
docente.

Gdémez (2001, p.164) aponta para a cultura docente como um
“complexo fenbémeno, cuja compreensdo
requer a analise de trés niveis distintos e
complementares (Hodgkinson, 1983 e Dailin,
1993): um primeiro nivel transracional, no
qual os valores sao concebidos como
propostas metafisicas, fundamentados em
crencas, cédigos éticos e intuicdes morais;
um segundo nivel racional, no qual os valores
se fundamentam nas normas e nas
expectativas do contexto social e dependem
da justificacdo coletiva; e um terceiro nivel
sub-racional, no qual os valores sao
experimentados como sentimentos e
preferéncias pessoais, estdo impregnados de

contaminacbes emotivas e podem ser
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considerados basicamente amorais ou

associais.”

Segundo o autor citado, dificilmente compreenderemos as

culturas docentes e as culturas universitarias sem atender "as
determinacbes plurais, conscientes e inconscientes, individuais e sociais,
racionais e sentimentais, convergentes e discrepantes, dos valores, das
expectativas dos comportamentos das pessoas e dos grupos.”

Os processos de socializacdo dentro e fora das instituicoes de
ensino superior, os papéis docentes, o curriculo a fungao e a organizacdo da
mesma, o sentido da sociedade, os processos de ensino e aprendizagem, os
valores, as crencas, as atitudes, os habitos e o0s pressupostos
compartilhados por um grupo de docentes sdao todos componentes do
conteldo da cultura docente.

Entendemos os saberes docentes no seu sentido amplo, incluindo
os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (aptiddes) e as atitudes,
isto é, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-
ser.

O que os professores devem saber hoje para realizar as suas
tarefas? Que saberes os professores mobilizam para atuarem no contexto
real de trabalho, nas situacdOes concretas de acao? Estas perguntas sdo
referéncias pois inclui os saberes pessoais, 0s saberes provenientes da
formacao universitaria, os saberes provenientes da formacdo profissional
para o magistério, os saberes provenientes dos programas dos livros
didaticos utilizados no trabalho e os saberes provenientes de sua prépria
experiéncia na profissao (nas salas de aulas, no ensino superior) Tardif
(2000), e por fim colocaria os saberes que os artefatos culturais tema
central desta proposta de discussao poderia apresentar. Como também,
analisar as interferéncias contextuais no trabalho docente, a ressignificacao
da pratica e da importancia da pratica e dos saberes docentes, Névoa
(1995).

A prépria nocdo de experiéncia tem um destaque central nesta

reflexdo, pensando ser esta significativa no campo da docéncia por ser uma
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fonte de saberes. Criar uma experiéncia de trabalho exige certo tempo de
atuacdo na profissao. A dimensdo temporal é incorporada na investigacao
da construcao de saberes entre os professores, Isaia (2003), Oliveira
(2003).

Com estes propositos, a perspectiva de refletir através de
processos de formacdo e autoformacdo de professores no ambito da
universidade, destacamos as preocupacdes de Tardif (1999) * quando
aponta para o movimento de profissionalizacao

"(...) como uma tentativa de renovar os
fundamentos epistemoldgicos do oficio de
professor, entao devemos examinar
seriamente a natureza desses fundamentos e
extrair dai elementos que nos permitam
entrar num processo reflexivo e critico sobre
nossas proéprias praticas como formadores e

como pesquisadores.”

Tais consideracdes poderao nos levar a uma aproximacao do que
realmente seja o discurso que deveria permear as conceituacbes que
fazemos em torno da figura do professor. Poder-se-ia realizar o que Névoa
(1991) escreve em relacao a formacdo de professores:

“A formacao deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores
0s meios de um pensamento auténomo e que
facilite as dinamicas de auto-formacao
participada. (...) o professor é a pessoa. E,
uma parte importante da pessoa € o
professor. Urge por isso (re) encontrar
espacos de interagdo entre as dimensodes
pessoais e profissionais, permitindo aos

professores  apropriarem-se  dos  seus

% Conferéncia proferida na Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Pelotas —RS, no dia 25 de
outubro de 1999. Maurice Tardif, Universidade Laval, Quebéc, Canada.
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processos de formacao e dar-lhes um

sentido, no quadro de suas histérias de vida.”

Acrescentamos ainda que na cultura docente, podemos distinguir
segundo Hargreaves (1994) duas dimensdes fundamentais: o contelddo e a
forma. Gémez (2001, p.166) define a forma e o contelddo da cultura
docente como

" [....] as condicdes concretas em que se
desenvolve o trabalho dos docentes,
especialmente o modo como se articulam
suas relacbes com o resto dos colegas. O
conteudo da cultura docente esta relacionado
de modo fundamental com o conceito de
educagao que possuem teodrica e

praticamente, ...".

Os processos de socializacao dentro e fora das instituicdes de ensino
superior, os papéis docentes, o curriculo a funcdo e a organizacao da
mesma, o sentido da sociedade, os processos de ensino e aprendizagem, os
valores, as crencas, as atitudes, os habitos e o0s pressupostos
compartilhados por um grupo de docentes sao todos componentes do
conteldo da cultura docente.

O que os professores devem saber hoje para realizar as suas
tarefas? Que saberes os professores mobilizam para atuarem no contexto
real de trabalho, nas situacdes concretas de acdao? Estas perguntas serdo
referéncias na pesquisa que inclui os saberes pessoais, 0os saberes
provenientes da formacdo universitaria, os saberes provenientes da
formacao profissional para o magistério, os saberes provenientes dos
programas, dos livros didaticos utilizados no trabalho e os saberes
provenientes de sua propria experiéncia na profissao (nas salas de aulas, no
ensino superior) Tardif (2000), e por fim colocaria os saberes que os
artefatos culturais tema central desta proposta poderia apresentar. Como

também, analisar as interferéncias contextuais no trabalho docente, a



VII SEMINARIO REDESTRADO - NUEVAS REGULACIONES EN AMERICA LATINA

BUENOS AIRES, 3, 4 Y 5 DE JULIO DE 2008

ressignificacdo da pratica e da importdncia da pratica e dos saberes
docentes, Névoa (1995).

A prépria nogao de experiéncia tem um destaque central nesta
proposta de pesquisa, pensando ser esta significativa no campo da docéncia
por ser uma fonte de saberes. Criar uma experiéncia de trabalho exige um
certo tempo de atuacdo na profissdao. A dimensdo temporal é incorporada
na investigacdo da construcdo de saberes entre os professores, Isaia
(2003), Oliveira (2003).

E nesse sentido que apontamos a formacdo cultural como
promotora de uma nova pratica discursiva. Trata-se de um tipo singular de
pesquisa que tem como pressuposto dar voz aos professores enquanto
pesquisadores de si (produtores de uma professoralidade), Oliveira
(2003).

“Ouvir a voz do professor devia ensinar-nos
que o autobiografico, “a vida”, é de grande
interesse quando os professores falam do seu
trabalho. E, a um nivel de senso comum, ndo
considero esse fato surpreendente. O que
considero surpreendente, se nao francamente
injusto, é que durante tanto tempo os
investigadores tenham  considerado as
narrativas dos professores como dados
irrelevantes.”(GOODSON, 1990, p.71)

Este € um quadro que se modifica entre os pesquisadores brasileiros
na area da educacdo, cada vez mais, percebemos através dos congressos e
seminarios, o aumento do numero de pesquisas que tém colocado o
professor como sujeito de uma histéria da educacdao que se constroi
cotidianamente. Este niumero significativo de trabalhos que vém utilizando

as historias de vidas de professores se soma a um movimento internacional.

10
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Com o objetivo de finalizar a discussdao proposta, coloca-se para
reflexdo a questdo de que tipo de educacdo se busca? E ainda, qual a
concepgao pedagdgica que hoje prevalece no senso comum tedrico e como
ela se reproduz, subtraindo a possibilidade de uma leitura plural do saber?

Apresentada a problematizacdo, vislumbra-se a forma e o sistema
de ensino, neste caso especifico, no curso de direito, tem revelado
nitidamente o seu aspecto funcional de manutencao do status quo. Assim,
feita a exposicao em relagdao ao desenvolvimento profissional do docente,
ou da sua necessidade, resta a saber onde e como fica a aprendizagem,
existe de fato um comprometimento por parte do professor em realmente
saber, como ela esta? Ou isso e puramente coisas de profissionais da area
da educacao?

Logicamente, por tudo que foi ponderado, é preciso audacia para
que um profissional que se ache comprometido com a busca pela formagao
e auto-formacdo faca brotar, do mundo das idéias para o mundo da
edificacdo, um processo politico-pedagdgico criador, que rompa no essencial
com a predominante (auséncia de) percepcao da realidade que bloqueia a
criacdo, a imaginacdo, a liberdade, o espaco de conflito, enfim, que se
propoe a discutir todo e qualquer tipo de diferenca.

Acredita-se que este serve, mesmo que a titulo precario (porque
inserido em um eterno processo de renovacao intelectual) como a
materializacdo de um desabafo questionador. Um desabafo que é fruto da
percepcao da forma e do tipo de saber que é "distribuido" nas escolas de

direito.
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