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O presente trabalho trata de crencas e queixas de professores sobre
o Construtivismo contrapondo-as a “recados” que defensores dessa
abordagem lhes passam. A intencdo é mostrar vicissitudes enfrentadas pelo
professor em seu dia-a-dia quando lhe sao impostas orientagbes que se
opdem ao que dizem suas crencas acerca do seu papel, do seu trabalho e
da sua profissao ou que contradizem suas experiéncias de ensino.

Inicialmente, relatarei uma pesquisa que investigou como professores
de 12 a 82 séries do Ensino Fundamental tém assimilado diretrizes tedricas
construtivistas trazidas pelos Parametros Curriculares brasileiros e
transportado seus principios e idéias para a situacdo escolar. Nesse
momento, buscarei salientar crengas sobre o Construtivismo, comuns entre
professores, algumas das quais contrapostas ao que realmente acreditam
ser pedagogicamente pertinente ou adequado.

Em seguida, apresentarei um levantamento dos “recados” -
intencionais ou ndo, implicitos ou explicitos - que os formadores passam
aos professores em seus textos sobre o Construtivismo, analisando suas

mensagens.

A teoria e as crengas

Quando entramos na sala dos professores de qualquer escola, é
comum escutarmos "“casos” acontecidos em sala de aula, professores
mostrando desalento e, muitas vezes, desesperanca com relagao ao ensino
e a educacao em geral, com relacao a politica educacional e as diretrizes
oficiais. Pesquisas que utilizam a entrevista sdo présperas em dados desse

tipo, que transmitem o descontentamento continuo vivido pelo professor !:

! As falas dos professores sdo transcricdes literais de seus depoimentos e foram recolhidas das pesquisas
de Paganini-da-Silva (2006); Ravagnani (2004); e Torres (2004). Os nomes dos professores sdo ficticios.
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Mas se vocé for seguir aquilo (Parametros Curriculares Nacionais)
com a quantidade de alunos que nds temos, ndo da! (...) Eu fiz um
curso de Geografia que é muito bom, mas como eu vou fazer com 42
alunos o que a professora fez com 10 professoras? Agora, vocé
imagina uma crianga, enquanto eu estou pondo aquela latinha,
marcando os pontos cardeais aqui, la o aluno ja esta catando a lata e
jogando na cabeca do outro, ndo é? (...) Se eu tivesse 20 alunos,
olha, que maravilha! Daria pra vocé dar muito mais atencdo. Agora,

com 42... (Prof@ Inés).

Mas nao € assim que sao vistos o trabalho e a disposicao do
professor para lidar com os alunos. As imagens que constam em alguns
textos, inclusive de autoridades educacionais, parecem transcender a
situacdo de sala de aula. E como se o autor nunca tivesse entrado em uma
escola... H3d quem pense, inclusive, que as queixas dos professores nao tém
sentido, pois basta “ter paixao”:

Educacdao — na acepcao mais fidedigna do termo — poderia ter por

sinbnimo a palavra paixao. Afinal, ndo ha como dissociar a arte de

ensinar desse sentimento grandioso que move o mundo e nos
impulsiona em direcdo a criacdo, a descoberta e as grandes
realizagdes humanas. Por isso, o professor deve ser um eterno
apaixonado, um incansavel desbravador, um construtor de novas
realidades, um incentivador de sonhos. Em nossas vidas, certamente,
tivemos alguns mestres mais especiais do que os outros (...) Todos
possuiam como diferencial um brilho intenso no olhar. E assim. Quem
ensina de forma prazerosa e apaixonada traz no olhar essa chama,

capaz de iluminar caminhos e mostrar diregdes (CHALITA, 2002).

Os professores se queixam das mudancas nas leis, nas diretrizes
educacionais, criticam os modismos, cujo insucesso lhes é atribuido - pela
midia, pelos pais e pelos proprios responsaveis por essas mudangas:

Bem... o que mais me incomoda é o fato de as leis mudarem

constantemente e as teorias pedagdgicas que temos que acatar so
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porque estao na moda. Isso sem falar nas condigées de trabalho, que

muitas vezes sdo péssimas (Profa Lia).

(A escola vem fazendo) experiéncia conosco... Somos cobaia (risos),
ah, entra um governo, pée um tipo de metodologia, planejamento,
vem outro, muda tudo, ndo tem continuidade, é modismo. Educacdo

virou modismo... (Prof@ Vera).

Tive que mudar na raca (com a Reforma). Ndo tivemos treinamento
adequado para isso. A mudanca por si s6 ja é dificil, qualquer
mudanca o ser humano ja fica resistente, mudanca sem
conhecimento, sem explicagdo, pessoas que estao dentro do projeto

explicando (Profa. Celina).

A Ultima mudanca na legislacdo educacional brasileira trouxe consigo,
uma vez mais, orientacdes construtivistas, confundidas, as vezes, com um
modismo nao so pelos professores, mas também pelos seus criticos
(DUARTE, 2001; SILVA, 1993). Mas este parece ser um modismo
permanente, pois vem fundamentando diretrizes e medidas da educacgao
brasileira ha mais de 30 anos. A Lei 5692, que comegou a vigorar em 1971,
em grande parte assentava-se na teoria piagetiana dos estadios de
desenvolvimento cognitivo, ao propor como categorias curriculares
Atividades, Areas de Estudos e Disciplinas, destinada cada qual a um nivel
de ensino distinto - 12 a 32 séries, 42 e 53, e 62 a 82 e Colegial,
respectivamente (CHAKUR, 1995).

Mas a influéncia do Construtivismo, direta ou indiretamente, comegou
bem antes dessa data. Ja no final dos anos 1920 a década de 1940, a obra
de Piaget é divulgada em publicagdes, cursos e palestras de pesquisadores
e educadores estrangeiros e algumas de suas idéias sdo incorporadas ao
movimento escolanovista.

A partir dos anos 1970, o Construtivismo torna-se o principal
fundamento das diretrizes educacionais oficiais e das praticas escolares,
com interpretagbes nem sempre adequadas. Sao exemplos as propostas

presentes na Lei 5692/71, na Lei 9394/96 e nos Parametros Curriculares
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Nacionais atuais.

A experiéncia brasileira mostra que os “pacotes educacionais” sao
implementados nas escolas sem um preparo prévio, dispostos em um
intervalo de tempo insuficiente para que as novas idéias sejam assimiladas
e possam guiar a acao docente. Nesses momentos de reforma, quando
recebem as diretrizes da mudanca, os professores sao levados a freqlientar
cursos e a buscar outras fontes que possam introduzi-los na “nova
perspectiva” pedagogica. Como parece haver fontes pouco confidveis,
recorrem a certas frases ou chavoes e a slogans sem sentido disseminados
nas escolas e tentam agir de acordo com eles.

Quais sao, afinal, as idéias de Piaget que atrairam os educadores? De
que trata o Construtivismo?

Vale lembrar que “construtivismo” é a denominacdo dada por Piaget a
sua teoria epistemoldgica e psicologica e nada tem de “pedagdgico” em sua
origem. Define a questdao fundamental de Piaget: como se passa de um
conhecimento elementar a outro superior? Como avangam 0S
conhecimentos, considerando sua formacdo na infancia até chegar ao
pensamento adulto e ao conhecimento cientifico? (PIAGET, 1978).

Tentando responder a essas questdes, Piaget buscou no estudo da
crianca - portanto, na Psicologia - a génese dos conhecimentos. Distinguiu
o desenvolvimento psicolégico ou espontdneo da inteligéncia - relativo
especialmente as estruturas ldgico-matematicas e que ocorre sem
necessidade de intervencgao deliberada - e o desenvolvimento psicossocial -
aquele decorrente da educagao familiar ou escolar, por exemplo, que requer
intervencao para que aconteca (PIAGET, 1973).

Para ele, o desenvolvimento dos conhecimentos é um processo que
ocorre muito lentamente e depende das interacdes entre o individuo e o
ambiente. Considera o desenvolvimento intelectual espontaneo como um
processo de organizacao e reorganizagao estrutural, de natureza seqiencial
e ocorrendo em estadios relativamente independentes de idades
cronoldgicas fixas.

Além dos fatores classicos explicativos do desenvolvimento (o fator

bioldgico e o ambiental), Piaget propde a equilibracdo (auto-regulacao)
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como o principal mecanismo responsavel pelo desenvolvimento cognitivo,
definindo-a como um processo em que o sujeito reage ativamente as
perturbacdes que o meio oferece, compensando-as de modo a anula-las ou
a neutraliza-las de alguma forma.

Piaget pesquisou esse processo investigando o desenvolvimento das
mais variadas nogOes (numero, classes, relagdes, comprimento,
perspectiva, substancia, peso, volume e muitas outras mais) e a atuacao de
diversas funcOes psicoldgicas, como a percepcao, imagem mental, imitacao,
linguagem, meméoria etc.

Embora Piaget nao tivesse um interesse especifico pela educacdo,
suas idéias tiveram bastante repercussdo no campo educacional,
principalmente por focalizarem nogdes bdsicas presentes também nos
curriculos escolares, tais como as mencionadas acima.

Pesquisas recentes (MASSABNI, 2005; PAGANINI-DA-SILVA, 2006;
QUIM, 2004; RAVAGNANI, 2004; SILVA, 2005; TORRES, 2004) tém
compilado idéias, principios e praticas concebidos como construtivistas por
professores do ensino publico de varias cidades brasileiras (dos Estados de
Sao Paulo e Mato Grosso), mediante entrevistas, observacdoes e
questionarios, constatando varios “desvios”. Uma questdao de pesquisa
interessava a todos: os “saberes construtivistas” dos professores
correspondem as idéias piagetianas originais?

Foi também essa questdo que me levou a investigar as crencas
comuns de professores sobre o Construtivismo. Neste estudo participaram
60 professores — 30 de 12 a 4@ séries e 30 de 52 a 82 do Ensino
Fundamental de escolas publicas paulistas. Seu principal objetivo era
investigar como professores tém assimilado diretrizes tedricas da politica
educacional oficial e transportado para a situacao ensino-aprendizagem
principios e idéias construtivistas.

O instrumento de pesquisa compunha-se de 40 enunciados acerca do
Construtivismo - sendo 20 afirmagoes “verdadeiras” (V) e 20 “falsas” (F) -
e cada professor deveria identificar quais enunciados eram verdadeiros e
quais os falsos. As afirmacgdes verdadeiras foram tomadas de idéias
piagetianas originais (PIAGET, 1973; 1978; 1994; 1998). As afirmacdes
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falsas foram tomadas geralmente de slogans e chavoes comumente ouvidos
no meio escolar e/ou captados por pesquisas anteriores.

Do rol das verdadeiras constavam, por exemplo: A avaliacdo é tdo
importante no Construtivismo quanto no ensino tradicional; Desenvolver o
raciocinio é central no ensino construtivista; e O professor construtivista
impbe limites ao aluno. Sao exemplos de enunciados falsos: A aula
construtivista sempre parte do concreto; O Construtivismo condena a
tabuada, que s6 requer decoracao;, O Construtivismo é um método de
ensino; e Todo conhecimento que o aluno traz de casa deve ser
aproveitado.

Oito afirmacdes da categoria das falsas foram exploradas em dialogo,
guando os professores foram indagados sobre sua opinidao, se concordavam
ou ndo com a questao e por qué. Ao final, havia uma pequena entrevista
perguntando se o professor se considerava construtivista e por qué, quais
as fontes de suas idéias sobre o Construtivismo e outros comentarios e
criticas que gostaria de fazer.

Cada professor foi entrevistado individualmente em 2003, na escola
em que lecionava. Os enunciados eram lidos em voz alta e ele respondia se
a afirmacdo era falsa ou verdadeira, tendo em vista sua pertinéncia ao
Construtivismo. Nas questOes abertas, as respostas eram registradas em
folha a parte.

Nas respostas as questdes fechadas foram calculadas, para cada
grupo de participantes, freqiéncias absolutas e porcentuais de respostas
incorretas (chamadas equivocos ou desvios) dadas ao total e a cada
conjunto de enunciados (os V e os F), em funcao de certos intervalos de
classe (10 em 10 para o total, 5 em 5 para cada conjunto V ou F).

As respostas a entrevista foram analisadas em termos de
concordancia ou ndo com o enunciado, ou dependente de circunstancias
(sim, nao, depende) e os argumentos foram agrupados por semelhanga e
categorizados.

Os resultados mostraram que a maior freqiéncia de equivocos esta

no intervalo de 11 a 20, dos quarenta enunciados, o que € uma proporcao
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relativamente alta de desvios. Assim também, as afirmacbes verdadeiras
foram mais facilmente reconhecidas do que as falsas.

Tomando apenas as crencas que desvirtuam as idéias construtivistas
originais, as mais freqlientes (com 50% ou mais de indicagdes) sao as
seguintes, com as porcentagens respectivas.

Quanto ao conteudo:

O conteudo ndo deve ser imposto ao aluno (73,3%).

O construtivismo condena a tabuada, que sO requer decoracao
(70%).

Quanto a imagem e papel do professor:

Ser construtivista é dar aulas diferentes (70%).

No construtivismo, o principal papel do professor é motivar, despertar
o interesse do aluno (91,7%).

O papel do professor no Construtivismo é o de facilitador da

aprendizagem (88,3%).

Quanto aos procedimentos didaticos:

A aula construtivista sempre parte do concreto (73,3%)

Uma aula construtivista deve sempre partir do interesse do aluno
(61,7%).

Uma regra é que ndo se deve dar nada pronto; tudo tem que ser
produto dos alunos (83,3%).

Segundo o Construtivismo, ndo se deve usar cartilha para alfabetizar
(81,7%).

Quanto a avaliagcao:
Na avaliagcdo, o professor deve considerar tudo o que o aluno fizer
(83,3%).

Algumas crengas sao dominantes apenas na 52 a 82 séries:
O construtivismo é um método de ensino (53,3%);

N&o se deve corrigir os erros dos alunos (60%);
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O professor construtivista é aquele que deixa os alunos livres para
agir em sala de aula (60%).

O professor construtivista ndo impoe limites ao aluno (50%);
Aprendizagem é o aluno descobrir sozinho se sua forma de pensar
esta certa ou errada (60%);

Uma sala de aula com alunos sentados um atrds do outro nao é

construtivista (73,3%).

Crencas sobre o Construtivismo versus Crencas sobre o ensino

Na entrevista, procurei saber se os professores concordavam ou nao
com algumas afirmacdes que atribuiam ao Construtivismo e percebi que
nem sempre as crengas que achavam pertinentes ao Construtivismo
correspondiam aquelas que eles prdprios possuiam acerca do ensino e do
seu papel na escola.

Muitos professores nao concordavam com as idéias pretensamente
construtivistas de que ndo se deve usar cartilha na alfabetizacao; o
conteudo ndo deve ser imposto ao aluno; ndo se deve corrigir os erros; e
nao se deve dar nada pronto, sendo tudo produto dos alunos.

Mas a opinido dos professores correspondia a sua crenca de que, no
Construtivismo, todo conhecimento do cotidiano que o aluno traz de casa
deve ser aproveitado; ao avaliar o aluno, o professor deve considerar tudo o
qgue ele fizer; e a aula deve partir do concreto.

Sera que os professores criam por si essas crencas? De onde retiram
essas idéias?

Penso que os proprios professores as vezes assimilam a teoria
deformando algumas de suas idéias e conceitos, deformacao esta
proveniente, muitas vezes, dos slogans que sao propagados nas escolas ou
mesmo de leituras que fazem de textos que desvirtuam a teoria. Tais sao os
casos dos slogans que dizem que A aula construtivista sempre parte do
concreto, O papel do professor é o de facilitador da aprendizagem, O ensino
deve partir dos interesses do aluno e Ndo se deve corrigir os erros do aluno
- todos esses também encontrados entre professores entrevistados em
outras pesquisas (QUIM, 2004; SILVA, 2005; TORRES, 2004).
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Convém lembrar o que sugere o Construtivismo piagetiano:
“concreto” pode se referir a algo simplesmente pensavel e nao
necessariamente ao que é perceptivel, palpavel; “facilitar” a aprendizagem
nada diz acerca do papel do professor: pode-se facilitar apenas fornecendo
ao aluno lapis e papel e, além disso, o uso do termo pode significar a
negacao da funcao de ensinar, que é o centro da profissao docente; se o
ensino “parte dos interesses do aluno”, torna-se quase impossivel atender
ao curriculo escolar e as demandas sociais; e “ndo corrigir os erros do
aluno” contradiz o que é inerente a profissdao docente, embora se saiba que
ha tipos de erro que sdo proprios de certa fase de desenvolvimento. Nesse
caso, compreender certas falhas na aprendizagem como sendo naturais
pode resultar em formas mais precisas e frutiferas de intervencao
educativa, medidas que podem dirigir a aprendizagem para a rota
desejavel e, inclusive, acelerar o processo.

Assim, acredito que os desvios da teoria construtivista original de
Piaget possivelmente ja estdao presentes na divulgacdao dos “pacotes
educacionais” — na formacao inicial e continuada, em revistas, artigos etc. E
uma das fontes importantes desses desvios sao os formadores, por meio
dos seus escritos... A seguir exponho algumas idéias passadas sutilmente

aos professores em textos que lhes sao destinados.

“Recados” e “"pecados” dos formadores

Em pequeno levantamento de textos nacionais e estrangeiros sobre o
Construtivismo na educacao, geralmente destinados a professores, notei
algumas impropriedades (“pecados”) no que diz respeito tanto a propria
concepgao de construtivismo e/ou de nogdes do Construtivismo piagetiano
quanto a visdao de educacgdo, escola, ensino, aprendizagem e temas afins.
Dei a essas impropriedades a forma de enunciados, com exemplos de como

sao tratadas as pretensas idéias construtivistas na bibliografia educacional.

1. O “professor construtivista” nao tem papel definido ou, se tem,
assemelha-se ou se identifica com o de nao profissionais (mae, pai,
tia).
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Uma forma de escrever este enunciado é afirmar que “a escola é a
extensdo da casa do aluno”... E é ai, entdo, que nos deparamos com a
desprofissionalizagao do professor!!!

A professora que for meiga, carinhosa, alegre, serena, espontanea,

comunicativa, criativa, firme, metddica, organizada, que goste

realmente de cuidar de criancas, ajudara a crianca a passar com
tranquilidade pelo processo de transferéncia das relacGes afetivas do

lar para a escola (ANDRADE, 2001, p. 35).

Nesse exemplo, nota-se que as caracteristicas da professora sdo,
talvez, as mesmas pertinentes a made da crianca. Nada toca a
profissionalidade da professora.

Lima (2000), por sua vez, salienta que “o papel do professor é
questionar (dindmica de grupo) as interpretacdoes dadas pelas criancas” (p.
117), o que, a meu ver, qualquer adulto, e ndo sé o professor, deve fazer.
Segundo Lima, o professor deveria se limitar a criar situagdes de
complexidade crescente e a propria crianca resolveria o problema segundo
o seu nivel de desenvolvimento.

Assim também, Delval (2006, p. 150-152) afirma sua concepgao
construtivista da fungao docente, quando considera que

a rigor é ilusdao achar que estamos ensinando. NOs, professores,

estabelecemos as condigdes para que nossos alunos

aprendam mediante sua propria atividade, pois sabemos que o

conhecimento tem de ser construido pelo préprio sujeito. O que o

professor tem de fazer entdo é facilitar, é criar as situagées nas quais

o aluno aprenda partindo de sua prépria pratica, de sua prépria

atividade.

Vé-se aqui a mesma idéia de que o professor é um facilitador da
aprendizagem, encontrada entre os professores da pesquisa relatada atras.
Essas e outras afirmacdes sugerem que “ensinar” deixou de ser
tarefa do professor, como acentua o préximo enunciado. Ao professor

certamente cabem atribuicdes variadas, sendo multiplo o seu papel, que

10
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cobre varias dimensGes do que se costuma chamar profissionalidade
docente. Mas, o que parece é que, atualmente, professores e autores de
textos educacionais se envergonham de dizer que ensinam, ou que

pesquisam, ou estudam, ou que tratam do ensino...

2. Ensinar é ajudar o aluno a aprender.

No mais das vezes, o papel do professor que aparece nos textos
pesquisados, além de impreciso, mal definido, geralmente vem associado a
concepcao de ensino como ajuda ao aluno em sua aprendizagem. Eis
alguns exemplos:

O professor “deve se lembrar de que na realidade nao se ensina,

ajuda-se o aluno a aprender (...) Professor, em vez de expor e

explicar, pergunte, problematize. Concentre-se na interrogagao do

aluno. Deixe a exclamacdo por conta dele. (...) Nunca diga: ‘esta

errado’” (BURKE, 2003, p. 49).

A colocacao da pratica social como perspectiva para o processo de
conhecimento é importante para o professor ter consciéncia que seu
papel primeiro ndo é cumprir um programa, nao é dar determinado
rol de conteldos: antes de mais nada, seu papel é ajudar os alunos
a entenderem a realidade em que se encontram, tendo como
mediacdo para isto os conteudos (VASCONCELOS, 2004, p. 41-42).

Por que hoje o professor ndo mais ensina, s6 ajuda, orienta, guia? Ou
serd que todos os alunos em uma sala de aula estdo, todo o tempo e
ininterruptamente, “construindo conhecimento” e, portanto, nao necessitam
do ensino? Por que, entdo, precisam ir a escola?

Muito provavelmente, essa idéia de que ensinar é ajudar o aluno a
aprender provém da teoria de Vigotski, para quem, além do nivel de
desenvolvimento real, que define a capacidade que tem alguém de resolver
sozinho um problema, existe um nivel de desenvolvimento potencial, que se
refere a capacidade de alguém resolver adequadamente um problema com
ajuda de um adulto ou companheiro mais experiente. O professor, portanto,

desempenharia papel essencial ao proporcionar aquela ajuda ao aluno.

11
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No entanto, nem sempre os professores concordam com essa idéia. A
maioria relativa dos que entrevistei julgam, por exemplo, que o professor
deve impor o contetdo aos alunos (43,3%) e que deve, sim, corrigir seus
erros (90%), embora as justificativas nem sempre atestem que o papel do
professor é ensinar. Eles falam, por exemplo, que o professor deve
problematizar, intervir orientando, mostrar o caminho e outras afirmacgoes

semelhantes.

3. O saber escolar funde-se ao saber do cotidiano, ou se confunde
com ele.

A valorizacdo do saber do cotidiano é bastante comum entre autores
construtivistas. Costumam sugerir que a escola deve “partir do cotidiano”
do aluno, daquilo que esta préoximo a ele; ou, entdo, que o professor deve
tentar integrar o saber cotidiano ao conteddo escolar que estd sendo
abordado.

O ensino deve partir dos problemas do préprio sujeito e dos assuntos

do seu meio, e ndo tratar de lhe ensinar conhecimentos que nao o

afetam de nenhuma forma (DELVAL, 1998, p. 152).

O conhecimento escolar teria de abranger o conhecimento cotidiano
para que os(as) alunos(as) tivessem a oportunidade de aprofundar
seu pensamento de um conhecimento popular (em sua maior
parte, formado por teorias implicitas) até transforma-lo em um
conhecimento escolar (formado por teorias explicitas) (ARNAY,
1998, p. 41).

Essa idéia é também comum entre professores, tal como mostrou a
pesquisa relatada atréds. E, mais que acreditar que a valorizacdo do
cotidiano do aluno é propria do Construtivismo, os professores concordam
que se deva aproveitar em sala de aula todo conhecimento que o aluno traz
de casa (80% dos entrevistados).

Vale considerar que o cotidiano das pessoas ja lhes é familiar e
conhecido e se caracteriza justamente por sua natureza pragmatica e

imediatista, o aqui e agora.
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Por sua vez, o papel da escola é justamente o de tentar ultrapassar
esse imediatismo e pragmatismo. Penso que o saber escolar deve
transcender o utilitarismo e o contexto que aprisiona o significado das
coisas em representagdes concretas. Deve permitir ao sujeito interpretar de
forma racional as situacdes do cotidiano, compreender o mundo que o cerca
e fazer generalizagdes para situagdes possiveis. A contextualizacdo, o aqui e

agora, poderia funcionar apenas como exemplo.

4. O método pedagogico ideal é nao ter método. Ou: o
“construtivista” é o Unico método valido.

Desde que, para alguns, o professor tem o mero papel de facilitar a
aprendizagem, as vezes o método de ensino é visto como desnecessario;
para outros que o valorizam, o Unico método valido é o “construtivista”,
cabendo neste termo procedimentos variados ou nao identificados
precisamente.

Toda programacdo curricular do sistema escolar é feita a base da

linguagem, a comecar pela indefectivel cartilha que ndo se tem

conseguido eliminar do processo pedagdgico (LIMA, 2000, p. 101).

Exagerando-se, poder-se-ia dizer que o ideal seria que os professores

de criancas fossem mudos... (p. 114).

Mais adiante, Lima defende um método construtivista que ele chama
de psicogenético: “a acao educativa consiste simplesmente em estimular a
psicogénese e a sociogénese, nao podendo ser sendo psicogenética” (p.
220). Vale lembrar que o método psicogenético é assim denominado por
Piaget ao tratar de métodos de pesquisa.

Para Burke (2003), o termo construtivismo se refere tanto a uma
“teoria cientifica” quanto a “métodos e técnicas didatico-pedagdgicas
baseados nessa teoria” (p. 24). No entanto, embora considere que exista
um “método construtivista” (afirmacdo reiterada as paginas 75, 86 e 87),
em nenhum momento o autor fornece uma descricdo sistematizada de
como ele é.

Mas a ilusao de que existe um método construtivista € comum entre
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professores, como atestam varias pesquisas, incluindo a relatada neste
trabalho.

5. Psicologia e pedagogia ndao sao areas distintas, pois falam da
mesma coisa.

Ao que parece, ainda perduram as antigas expectativas entre
educadores e estudiosos quanto a eficiéncia da Psicologia no trato e
resolucao de problemas educacionais, tornando a relagcdo entre as duas
areas ora de subordinacdo da educacdo a Psicologia, ora de simbiose, em
gue nao ficam claras as diferengas entre ambas.

Goulart (2001), por exemplo, parece defender a subordinagdao, pois,
para ela, os professores deveriam adaptar o material escolar “em fungao do
caminho intelectual do aluno”. Sugere que o professor deve identificar “o
momento do desenvolvimento que a crianca esta vivendo”, a estrutura
cognitiva do aprendiz, mediante a utilizacao das tarefas piagetianas, que
“pode funcionar como sondagem das condicoes do aluno para resolver um
problema” (p. 18).

Em obra de mais trinta anos atras que pretendia ser um “guia para
educadores”, Gorman (1976) ja recomendava que

os professores devem ter um conhecimento geral das estruturas (...)

que seus alunos possuem individualmente -, para que possam ajuda-

los a incorporar os novos conhecimentos as estruturas cognitivas ja

formadas (p. 94).

Algo semelhante é visto nos dias de hoje:

A partir de Piaget o educador, ao propor qualquer atividade ao
educando, terda obrigatoriamente de avaliar primeiro o nivel do
desenvolvimento do aprendiz e o nivel de complexidade operatéria da
atividade proposta (...) (LIMA, 2000, p. 120).

Serd que cabem ao professor (mais) essas tarefas? Se no Brasil as

classes de Ensino Fundamental contam com um numero entre 25 e 45

alunos, restaria algum tempo para desenvolver o conteddo escolar ao
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professor que se dispusesse a fazer um diagndéstico das condicdes
cognitivas de cada aluno, diante de cada problema (ja que as tarefas
piagetianas se referem a determinadas nogdes e nao atestam “condigdes
cognitivas gerais”)? Ndo seria confundir a fungao do professor com a de

psicélogo?

6. Avaliar a aprendizagem significa avaliar o desenvolvimento e
vice-versa. Ou: ndo se deve avaliar a aprendizagem.

Todo texto que fala de Piaget se refere a sua teoria do
desenvolvimento cognitivo. O préprio Piaget (1973) distingue
desenvolvimento - processo de organizagdao e reorganizacao de estruturas
de conhecimento que segue uma seqliéncia de fases e nao necessita de
intervencao deliberada - de aprendizagem - aquisicdo nao submetida a
estadios e dependente de intervencgao exterior.

Mas nem sempre os autores construtivistas fazem essa distingao.
Burke (2003, p. 23-24), por exemplo, se refere ao processo natural de
aprendizagem, afirmando que Piaget “dedicou toda sua longa vida a
desvendar os mecanismos pelos quais as pessoas aprendem”.

Segundo Lima (2000),

o trabalho do professor é corrigir os textos elaborados pelos alunos

(qual a importancia de o aluno escrever casa como kasa, se tudo

nao passa de uma convencao que pode ser mudada - reformas

ortograficas — com um estalar de dedos?) Va ld que se corrija a

ortografia (essa tola convengdao com que se torturam as criangas).

(...) O grave é corrigir as concepgdes infantis sobre o real e os

fenomenos! (...) Corrigir as criancgas (...) é violar sua maneira de

interpretar a realidade (p. 116-117).

Sao afirmagdes como essas que, ao chegarem aos professores,
traduzem-se em idéias tais como deve-se considerar tudo o que o aluno
fizer, pois isto valoriza o aluno, respeita o seu nivel, ou tudo o que o aluno
faz tem valor, fez por algum motivo, como dizem o0s professores que

entrevistei.
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Afirmagdes como essas também me fazem indagar quanto tempo se
passaria para que a crianca chegasse a concepgoes adultas sobre o real e os
fendmenos sem intervencao e correcao do professor. Deixa-la com as
incorrecdes ortograficas ou de outro teor ndo seria uma omissdo do nosso
papel de educadores? Nao seria priva-la de um direito - o de aprender a
norma culta -, de modo a dispor de um instrumento para a defesa de suas

idéias e para uma argumentacdo a altura dos que dominam aquela norma?

7. Interesses individuais (ou de grupos) sao os interesses da
sociedade.

Como se observa na pesquisa relatada atrds, os professores
concordam com o enunciado de que uma aula construtivista deve sempre
partir do interesse do aluno e que o principal papel do professor é motivar,
despertar esse interesse.

Nos textos pesquisados, € também comum a idéia de que, para ser
construtivista, a educagao, a escola, o ensino devem atender aos interesses
do individuo, a uUnica forma de se garantir a aprendizagem. Neste caso, a
soma dos interesses individuais equivaleria aos interesses da sociedade e,
portanto, a escola deve visar, prioritariamente, ao atendimento de
interesses particulares dos individuos.

Nao existem receitas detalhadas para a pratica de uma pedagogia

construtivista e liberadora (p. 88), [mas ha certas “regrinhas

basicas”, entre as quais] “partir sempre dos interesses, necessidades,
motivacdes e objetivos do sujeito, de tal forma que o novo
conhecimento, objeto da aprendizagem, apareca ao sujeito como
uma resposta ou solugao para um problema ou desafio” (BURKE,
2003, p. 89).

A nogao de interesse ou necessidade, nos termos aqui transcritos, diz
respeito ao ambito individual e, portanto, casual, circunstancial. E, como
tal, afasta-se da nocdo piagetiana de motivacao, relacionada a distintas
fases de desenvolvimento.

Além disso, a idéia de que o Construtivismo deve atender
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prioritariamente ao individuo se esquece de que a escola e a educacdo em
geral tém funcdo social cujo interesse difere daquele proprio do individuo.
Assim, a aprendizagem escolar, embora seja “tarefa” de cada aluno, nao
tem significado individual, ndo serve essencialmente ao individuo singular,
mas se volta para o que a sociedade considera importante transmitir e ser
assimilado. Tomar o desejo, a necessidade ou o interesse do individuo como
ponto de partida, fundamento, ou conteddo escolar é confundir as

dimensoes individual e social.

8. Na situacao ensino-aprendizagem, professor e aluno nao se
diferenciam.

As vezes, parece que a figura do aluno é tao central que ele deve ter
participacdo em todas as decisbes tomadas no ambito da escola, o que
equipara suas atribuicdes aquelas que sao proéprias do professor.

Quem observa e quem ensina nao se posiciona acima de quem é

observado ou de quem aprende - [visdo pedagdgica que] elimina a

verticalidade de uma relagdao, substituindo-a por uma igualdade

(GOULART, 2001, p. 63).

Pedagogicamente, o construtivismo provoca um rompimento do
esteredtipo ‘professor que ensina x aluno que aprende’. (...)
Professor e aluno sao dois seres que crescem juntos e instigam o
desenvolvimento um do outro (TELES, 2001, p. 75).

Mas, penso que, se assim fosse, ndao haveria necessidade de
professores nem de escolas, pois as criancas se ensinariam umas as outras
com maior facilidade, tendo em vista a relacdo igualitaria. Mais que isso, a
visdo de uma relacdo pedagdgica nesses moldes descaracteriza a funcdo
docente e a posicao profissional do professor, que ndo é necessariamente
autoritaria, mas sem duvida é sempre de autoridade.

E ndo é verdade que os professores convivam bem com essas idéias.
Tal como observa Ravagnani (2007, p. 13) em sua pesquisa, existe

certo saudosismo nos depoimentos dos professores, que almejam a

volta da escola autoritaria, a escola de antigamente, como que
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ansiando por uma volta ao antigo sistema. (...) Nao é, portanto, de
estranhar a angustia que os professores estao sentindo, mais uma
vez, apés mais uma reforma. Alegam que, além da imposicdo de
medidas que implicam em retirar-lhes a autoridade (e as vezes o
respeito), véem-se despojados, em parte, de sua funcdo como

profissionais e agentes nas decisdes que interessam a escola.

Concluindo...

Os resultados deste estudo indicam, primeiramente, que a decisao de
eleger certa teoria para orientar a educagao no plano nacional ou estadual -
e essa eleicao sempre faz parte de um programa de governo e, portanto,
tem um tempo certo para “dar certo” - leva agentes legisladores,
divulgadores e formadores a transmiti-la de forma aligeirada, sobressaindo
os chavdes e slogans, tidos como de mais facil assimilagdo, mas que
perdem o significado ao mudar de contexto e desligar-se da matriz tedrica
original.

Mais, grave, contudo, € que as orientagdes curriculares vigentes
atualmente apresentam como fundamento um amadlgama de teorias
psicoldgicas (Piaget, Vigotski, Gardner) ditas “construtivistas” que pouco
tém em comum. 2

Por sua vez, os intérpretes do Construtivismo tentam “aplicar”
diretamente uma teoria psicoldégica a educacdao, como se se tratasse de
areas idénticas e sem considerar a especificidade da instituicdo escolar.
Mais que isso, buscam dar substancialidade aos slogans, desdobrando-os
em idéias que contrariam o papel do professor e o objetivo maior do ensino:
transmitir conhecimentos, principios e valores da cultura em que se insere o
individuo. E muitos desses textos sdo destinados especialmente a
professores, alguns chegando a mais de dez reedigdes!

Como observado na caracterizagao feita pelos professores, crengas

que reproduzem slogans e chavdes transitam lado a lado com idéias e

* Segundo Carvalho (2001, p. 104), os termos construgdo ou construir aparecem 31 vezes nas 22 paginas
que esclarecem os “Principios e Fundamentos” dos Parametros Curriculares brasileiros.
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principios construtivistas. Isto significa que uns e outros - slogans e
principios construtivistas - sao considerados igualmente validos e
merecedores de atencao e empenho do professor para segui-los na pratica.
Os “desvios”, portanto, além de desvirtuarem a teoria original, acabam por
repercutir na formacdo do professor e, conseqlientemente, em sua pratica
pedagdgica.

Desse modo, o professor é obrigado a conviver com idéias oriundas
de uma diversidade de fontes tedricas muitas vezes divergentes que pouco
orientam e/ou esclarecem o seu trabalho. As tentativas frustradas daquele
gue se sente pressionado a ser construtivista, em fungao das instrugdes
oficiais que recebe, geram inseguranca e, muitas vezes, resisténcia até a
propria denominacao Construtivismo (CHAKUR, 2006; MASSABNI, 2005;
TORRES, 2004). Quando nao, o professor convive diariamente com a
angustia de mesclar procedimentos que considera “construtivistas” com
aqueles ditos “tradicionais”, seguindo, para tanto, o que lhe sugere a
intuigao.

E nesse sentido que o professor vive eternos dilemas: seguir o que
diz a prépria intuicdo ou tentar aplicar as diretrizes oficiais? Apelar a textos
de tal ou tal teoria ou recorrer a prépria experiéncia? E tentar colocar em
pratica as idéias em voga nao seria negar os préprios saberes, adquiridos
em anos e anos de ensino?

Formadores e cursos de Licenciatura em geral parecem ter bastante
responsabilidade na assimilagdo deformante que se percebe nos
professores. Por um lado, podem estar recorrendo a textos que abordam
uma teoria de maneira acritica, sem atentar para seu possivel
desvirtuamento; por outro, a prépria estrutura das Licenciaturas contribui
para o aligeiramento pelo qual sdo transmitidas, em tempo exiguo, teorias
em si complexas, como é o caso geral das que tratam da educagdo. Os
cursos de Psicologia da Educagao geralmente se propdem a tratar de trés
ou quatro teorias, além de outros conteldos, no curtissimo prazo de 4
meses...

De todo modo, pretender que os professores “apliquem”

principios/diretrizes retirados de uma teoria psicoldgica sem mediacao de
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uma teoria pedagdgica sistematizada — como é o caso do Construtivismo -
parece ter dois “caminhos desviantes”: a dificuldade de operacionaliza-los
na pratica leva a assimilacdo deformante pelo professor; e certos desvios
mais freqlientemente divulgados nas escolas, muitas vezes como slogans,
acabam por integrar-se ao sistema de crencas pedagdgicas dos professores,
se compativeis com ele, mas sempre com o risco de gerar insegurangas e

angustias, contradicOes e dilemas.
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