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Introducao

Diminuir o hiato que se instala entre teorias criticas da educacao, de base
dialética e ontolégica e sua aplicacgdo no desenvolvimento da aula, por
intermédio da metodologia de ensino, constitui o objetivo deste trabalho. A
referida proposicdo metodoldgica - Metodologia da Mediacao Dialética - M.M.D. -
permite compreender os processos de ensino, de aprendizagem e a organizagao
metodoldgica dos conceitos, bem como a relacdao de tensdo dialética que existe
entre eles. Ela expressa os resultados de minha pesquisa e centra-se na
operacionalizacdo das categorias do método dialético, incluindo a mediacdo, que
informa a concepcao de mundo, baseada na légica dialética e na ontologia do ser
social, trata-se da adequada relacdo entre método, metodologia e légica. A
metodologia de ensino permite ao professor articular aula e visao de mundo,
como possibilidade de discutir o trabalho docente.

A M.M.D. responde a muitas das indagacdes formuladas pelos professores
e académicos que estudam a educagao, sobretudo, aquelas relativas aos
processos de ensino e de aprendizagem, bem como as relativas ao trabalho e a
formacao docente. Mesmo com esse amplo campo de abrangéncia, esta
metodologia ndo adota férmulas milagrosas, que facam com que os alunos
passem a aprender, ou que, repentinamente, transformem a pratica pedagdgica
dos professores. Como, também, ndo busco culpados para explicar o
desempenho insuficiente dos alunos ou a frustracao profissional dos professores.

Os aspectos inovadores desta proposicao metodoldgica centram-se em
trés aspectos basicos: (a) o carater de dependéncia da metodologia de ensino,
em relacdo ao método dialético e a ldgica dialética; (b) a natureza dialética e

ontoldgica da relacdo pedagdgica que se estabelece entre o professor (processo
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de ensino) e o aluno (processo de aprendizagem); (c) a especificidade do
conceito para o ensino, em funcao do processo de transformacao dos conceitos
produzidos pelas diferentes areas de conhecimentos, segundo a Ldgica Formal,
em conceitos para o ensino produzido nestas areas, segundo a ldgica dialética.

Assim, a M.M.D., por intermédio de sua categoria “organizacao
metodoldgica do conceito para o ensino (conteldo de ensino)”, reconhece a
identidade e a relevancia das logicas, relacionando-as por tensao, a formal, que
produz o conceito, e a dialética, que embasa a transformacdo do conceito
produzido pela pesquisa em conceito o para o0 ensino, ou seja, a organizagao
metodoldgica do conceito produzido pelas diferentes areas do conhecimento, em
conceito para o ensino destas, na situagao de aula.

A expressao “trabalho docente” especifica uma das dimensdes da atividade
humana, a do trabalho voltado para a educacao escolar. O trabalho é o principio
da criacdo do homem, como ser social, e, ao mesmo tempo, da criacdao da
realidade humano-social, por intermédio das relacbes que ele cria com a
natureza e com os outros homens. Nestas relagdes de trabalho, o homem se
transforma ao transformar o mundo natural e humano-social, como totalidade, e,
portanto, histérico, que sofre as influéncias dos fatores culturais, econdmicos,
sociais e politicos, gerando o devir, o vir a ser. Portanto, pelo trabalho, o
homem, enquanto Ser Social, produz os meios de produgao dos bens que lhes
sao necessarios, criando novas necessidades que exigem novos bens e, esse
permanente movimento €, ao mesmo tempo, criado pelo homem e seu criador.

Por este motivo, o trabalho dotado de intencionalidade e de consciéncia da
realidade, contribui, em sua objetividade, para a humanizagao ou alienagao do
ser social. Entendendo o trabalho docente, na concepcao discutida, ele também
constitui uma forma de o homem se humanizar e participar da criagao da
realidade humano-social justa.

Para esta discussao, apresento: a) os pressupostos tedricos, com base na
Logica Dialética e na Ontologia do Ser Social, que embasam e justificam a
adequada relacdao entre método, metodologia e légica para o trabalho docente;
b) a Metodologia da Mediacao Dialética, enquanto operacionalizacdo do método
dialético e da concepcao de mundo, como totalidade, e c) a relevancia desta
proposicao para o desenvolvimento do processo de ensino, de forma a, de fato,

efetivar a aprendizagem de conceitos.
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1. Pressupostos teodricos

Este trabalho tem como pressuposto basico o ambiente, ou seja, a
realidade natural e humano-social posta, o concreto, entendido como sintese de
multiplas determinacgdes, segundo a Dialética e a Ontologia do Ser Social. Para
compreender o concreto € necessario que o pensamento humano, por intermédio
do método dialético, depreenda as relacdes que o geram, elaborando, assim, o
concreto pensado, que representa a interpretacao do real no e pelo pensamento:
pela interpretacao compreende-se o movimento do real no pensamento.

O fato de a interpretacdao ocorrer no plano tedrico possibilita a geracdo de
idéias ou conceitos com potencialidades de transformar o real, porém, tedricos. A
transformacdo da realidade posta sdé se concretiza quando as idéias
transformadoras sao operacionalizadas na realidade concreta, pelo ser social.

Nesta perspectiva, apresento o percurso tedrico e pratico que pretendo
discutir neste texto. Tendo como ponto de partida o ambiente natural e humano
social, entendido como o concreto que expressa a sintese de multiplas
determinacdes. Pode-se, por intermédio das categorias do método dialético,
investiga-lo e interpreta-lo como totalidade dinamica, depreendendo as relagoes
de tensdo entre o todo e a parte, elaborando, assim, no pensamento, o concreto
pensado.

Neste sentido, o pensamento pela reflexdao, elabora a interpretacdao do
concreto real, transformando-o em concreto pensado e, a partir desta
compreensao, & possivel, ainda, no plano tedrico, projetar as transformacoes
pretendidas para a realidade (planejamento e plano), as quais, para intervir na
realidade e provocar mudancas, precisam deixar o pensamento (plano tedrico) e
transformar-se em acdes humanas praticas, capazes de alterar as relagdes do
concreto, tomado como ponto de partida.

Melhor dizendo, neste processo, o ponto de partida inicial (concreto)
tornou-se, pela abstracdo, concreto pensado, capaz de projetar idéias
transformadoras, as quais, ao serem operacionalizadas, podem transformar o
concreto, tornando-o o ponto de chegada pretendido. Os pontos de partida e de
chegada coincidem em contelddo, porém, por meio da analise dialética do ponto
de partida (relagdes simples) chega-se a sua esséncia, enquanto ponto de
chegada (relacdes complexas) e, assim, a diferenca entre ambos refere-se a

gualidade. Essa diferenca gera a contradicao entre eles, impossibilitando que o
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ciclo se feche e, neste processo, o ponto de chegada torna-se, imediatamente,
um novo ponto de partida, desenvolvendo um movimento em espiral, o circulo
de circulos.

Ambiente, realidade e mundo sdao termos diferentes de expressar a

totalidade concreta, assim definida por Lukacs (1979),

... a totalidade é muito mais que um compéndio sintético, € uma
estrutura de fundo da construcao formada pela realidade em seu
conjunto. Uma realidade que nao possui simplesmente uma
constituicdo totalitaria, mas consiste de partes, de “elementos”
gue também sdo, por seu turno, estruturados como totalidades.
Nesta perspectiva, o todo € uma totalidade complexa que se
constréi nas inter-relacdes dinamicas das partes, entendidas

como totalidades relativas, parciais, particulares.

Neste mesmo aspecto, para Kosik (1995), o concreto ou a realidade nao

sdo, por conseguinte, todos os fatos ou o conjunto dos fatos, ou ainda, o

agrupamento de todos os aspectos, coisas e relacdes, e sim, a estrutura
significativa para cada fato. Segundo ele,

o principio metodoldgico da investigacao dialética da realidade

social é o ponto de vista da totalidade concreta, que antes de

tudo significa que cada fenémeno pode ser compreendido como

momento do todo. Um fendmeno social € um fato histérico na

medida em que é examinado como momento de um

determinado todo; desempenha, portanto, uma fungdao dupla, a

Unica capaz de ele fazer efetivamente um fato historico: de um

lado, definir a si mesmo, e de outro, definir o todo; (p.49 )

Para Hegel, segundo Garaudy (1983), a realidade é uma totalidade de
complexos, em que os complexos, em si mesmos, sdao também totalidades
relativas. Nesse sentido, a dialética objetiva consiste na génese real e na
autoexplicitacdo, interacdo e sintese reais desses complexos e expressa
movimento e processo, gerado pela contradigao.

A contradicdo, segundo Lukacs (1979), é o principio ontoldgico ultimo e

nao o que deva ser filosoficamente superado e, assim, a contraditoriedade é
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problema ontolégico do pensamento e da realidade. Para o autor, a
processualidade do pensamento é conseqliéncia da processualidade de toda
realidade.

Estes pressupostos indicam o movimento adequado da metodologia de
ensino, a M.M.D., que pretende direcionar a relagdo entre os processos de
ensino e de aprendizagem em uma aula.

Reiterando, a proposicdo metodoldégica apresentada centra-se na
operacionalizacdo do método dialético e, assim, apresento, de forma resumida,
as categorias que o informam, as quais, também, informam a concepcdo teodrica
de mundo que a MMD operacionaliza. Esta concepgao tem por base a dialética, a
l6gica que concebe o mundo natural e humano-social como um processo
totalizante de complexas relagbes e, em constante movimento, mudanga,
transformacgao e desenvolvimento, o vir a ser.

Nesta perspectiva, o método dialético expressa o caminho tedrico de
compreensao do mundo natural e humano-social, ou seja, um modo de o
pensamento humano compreender o real. Assim, a partir de uma realidade
fragmentada pela percepcdao comum, as categorias sdao momentos criticos,
pontos nodais, na apropriacdo racional do real. As categorias do método dialético
sao momentos da Unica totalidade concreta real e cada uma delas déa ao homem
uma nova apreensao dos enredamentos, aparentemente cadticos da realidade.

Assim, as categorias do método dialético - totalidade, movimento,
contradicao, superagao, movimento predominante e mediagdao - podem ser

compreendidas.

(a) Totalidade concreta - expressa/exprime a sintese de multiplas relagdes de
tensdo entre as partes e entre elas e o todo, é a propria estrutura destas
relagoes;

(b) Movimento - caracteriza o0 processo de permanente mudanca,
possibilidades de transformacgao, o devir ou vir a ser;

(c) Contradicdo - luta dos contrarios, a fonte do movimento, da transformacao
e do desenvolvimento;

(d)Superacao - solucao da contradicdao. No pensamento, é a transformacdo
de conhecimentos mais simples em mais complexos, ou seja, a elaboracao

de sinteses cognitivas ou intelectuais;
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(e)Momento predominante - categoria pouco explorada, mas que considero
importante na proposicdao MMD. Nela, a contradicdo ndo é superada, ela se
resolve e permanece como forga motriz do processo;

(f) Mediacdo - categoria originaria da ontologia do ser social (Almeida, 2001),
realizada pelo ser social. E pautada nas nocdes de movimento, de
contradicdo e superacao. Para o autor, a mediacdo dialética é o modo pelo
qual se realiza a superacao e a elaboracao de sinteses, quando o imediato
€ superado no mediato, sem que o primeiro seja anulado ou suprimido
pelo segundo, ao contrario, o imediato esta presente no mediato e este
esta presente naquele. O mediato ndo supera o imediato, quem o faz é a
mediagao.

A mediagdo, enquanto processo totalizante de dois planos: o imediato

e o mediato, é a forca inerente a superacdo e ndo se manifesta nos pélos da

relacdo. Reafirma o referido autor, esta categoria é atributo exclusivo do ser

humano-social e, por intermédio da forca de negacdao entre imediato e

mediato dela, o homem ascende ao plano do mediato, a compreensao da

unidade na diversidade do mundo humano-social.
2. Metodologia da Mediagcao Dialética

2.1. Conceito produzido pela pesquisa e conceito elaborado para o

ensino

Os termos comunicacgao cientifica e aula expressam diferentes naturezas
do tratamento do conceito cientifico produzido pela pesquisa. No primeiro, o
conceito cientifico é apresentado in natura, preservando a forma original em que
foi produzido pelas diferentes areas do conhecimento e no segundo, o conceito
produzido pela pesquisa deve ser transformado em conceito para o ensino deste.
Assim, tém-se o conceito produzido pela pesquisa e o conceito produzido para o
ensino da pesquisa.

Neste aspecto, trago o alerta de Warde (1991) quanto a identidade ldgica
que preside os resultados das ciéncias a serem ensinadas, os conteldos de
ensino, e a ldgica que preside a aquisicao desses conteldos. Ela ja apontava a

diferenca entre a pesquisa e o ensino, uma questdo metodoldgica. Para a autora,
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[...] certo que os conhecimentos cientificos ja se oferecem ao
ensino como “objeto” logicamente construido, mas é certo,
também, que eles nada dizem quanto a forma para a sua
aquisicdo por diferentes faixas etarias, em diferentes condicoes
sociais. E, portanto, descabido supor que em cada situacdo de
aprendizagem, diante de diferentes conteludos, a crianca e o

adolescente se tornam diferentes sujeitos cognoscentes. (p.55)

Segundo Warde (1991), os conhecimentos cientificos, logicamente
construidos, se oferecem “prontos” para serem tomados como objetos do ensino
e, 0s conhecimentos cientificos - objetos de ensino - nada dizem quanto a forma
para a sua aquisicao. Considerando as assergdes apresentadas, a autora supoe
que, para a educacao escolar, em cada situacdo de aprendizagem, diante de
diferentes conteudos, a crianca e o adolescente se tornam diferentes sujeitos
cognoscentes.

Em relagao a este alerta de Warde (1991), a pesquisa que realizo oferece
uma proposicao, a de desvincular a légica de aquisicdo do conceito da logica da
producao do mesmo, para todos os niveis da Educacao Escolar. E, neste aspecto,
a compreensdao de Ambiente natural e humano-social, como totalidade concreta,
justifica a assercao da M.M.D. que explicita a valorizacdo dos conceitos
cientificos, oriundos das pesquisas das diferentes areas do conhecimento, visto,
serem eles transformados em conceitos para o ensino destas, o conteiudo de
ensino. Para a pesquisa produzir conceitos cientificos €& necessario que,
inicialmente, o mundo natural e humano-social seja, pela reflexao e abstragao,
investigado nas diferentes areas do conhecimento, pautadas na Ldégica Formal.
Disto resulta a producao do conhecimento, expresso pelos conceitos cientificos,
que na Educacao Escolar é denominado de Ciéncias de Referéncia.

O professor, de posse do conceito cientifico selecionado para a aula,
necessita compreendé-lo em sua processualidade, estudando-o na perspectiva
da Ldgica Dialética e investigando seu desenvolvimento histérico, por intermédio
das relagbes entre os planos que sustentam a sociedade (SAVIANI, 2004): (a)
Econbmico (geracdao e distribuicdo de “utilidades”); (b) Cultural (geracdo e
distribuicdo de simbolos), (c) Social (geracao e distribuicdo de atores e papéis) e

(d) Politico (geracao e distribuicdo de poder), para transforma-lo ou converté-lo
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em conceito para o ensino, ou seja, em conteldo de ensino, diferenciando-o do
conceito da pesquisa.

O conteudo de ensino, na perspectiva da mediacao dialética, constitui um
conceito organizado para ser desenvolvido em uma aula e nao se resume a uma
simplificacdo, resumo ou recorte ipsis literis do saber cientifico da &area de
pesquisa. O conteldo de ensino (conceito para o ensino) expressa a sintese da
relagdo dialética entre os fundamentos de duas areas do conhecimento, distintas,
os pressupostos filosoficos da Légica Dialética e da Ontologia do Ser Social e os
cientificos, produzidos pelas diferentes areas de referéncia, que produzem os
conceitos a serem socializados pala educagao escolar. As qualidades de ser
ensinavel, compreensivel e preservador do conceito da darea de pesquisa
constituem as propriedades do conceito para o ensino, que serao apresentadas.

(a) Ensinavel: o conteldo de ensino apresenta essa propriedade, por

explicitar os termos contraditdrios da relacdo pedagdgica de mediacao que

o gerou, o termo “representacao do plano imediato do aluno” e o termo

“plano do mediato elaborado pelo professor”, ambos relacionados ao

conceito que se pretende desenvolver em uma aula. Estes termos, por se

vincularem a um mesmo conceito, geram contradicdo entre ambos e

possibilitam a superacao do imediato no mediato. Assim, delimita-se como

ponto de partida dos processos de ensino e de aprendizagem o plano do

imediato e como ponto de chegada o plano do mediato pretendido. O

conhecimento cientifico € metddico e sistematizado em uma linguagem

formal prépria da area de origem, leva-lo “in natura” para a aula

representa um complicador para o ensino e a aprendizagem. Assim, o

conteudo da pesquisa cientifica precisa transformar-se ou converter-se em

conteudo de ensino, ou seja, deve explicitar as contradicdes entre ele

(mediato) e o saber cotidiano sobre ele (imediato), com vistas a

elaboracdo de sinteses pela superacdao do imediato no mediato. Para

Almeida (2001), as coisas s6 podem ser superadas quando preservadas,

pois, se as coisas fossem eternamente preservadas nao haveria mediagao

e, por outro lado, se a identidade da coisa nao fosse mantida, nao seria

possivel relaciona-la umas com as outras.

(b) Compreensivel: o conteldo de ensino apresenta essa propriedade

por explicitar, para o professor e aluno, o ponto de partida e o ponto de
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chegada do processo de ensino e de aprendizagem, assim, compreendido:
as representacdes dos alunos em relagdo ao saber cientifico que se
pretende ensinar, o ponto de partida (saber imediato) e as sinteses
cognitivas, elaboradas pelos alunos, o ponto de chegada (saber mediato).
As contradicdes desses termos contraditérios provocam tensdes nas
representacdes do aluno (saber imediato), que podem gerar a superagao
do imediato no mediato pretendido, possibilitando, assim, a elaboragao de
sinteses, a aprendizagem. Por esse prisma, o conteludo de ensino atende
as necessidades praxioldgicas do ensino e ndo constitui uma simplificacdo

pragmatica.

(c) Preservador do conceito da area de conhecimento: a elaboracdo
do conteldo de ensino deve garantir que o conceito cientifico ndo seja
simplificado, recortado ou alterado por originar-se de um processo de
conversao ou transformacdo. No entanto, elaborar o conteddo de ensino
ndo significa que ele serd operacionalizado a qualquer custo, engessando
ou imobilizando a pratica. Planeja-lo significa definir um percurso
metodolégico flexivel, uma vez que as relacdes pedagdgicas tém como
ponto de partida as representacdes imediatas dos alunos em relagao ao
conceito cientifico trabalhado e, como ponto de chegada, a superagao do

imediato no mediato.

2.2. Proposicao da Metodologia Da Mediacao Dialética (M.M.D.)

A proposicao fundamenta-se nos pressupostos da Dialética e da Ontologia do
Ser Social, operacionaliza o método dialético e centra-se na relacdo de tensao
entre os seres sociais envolvidos na aula, o aluno e o professor, por meio do
desenvolvimento metodoldgico do conceito para o ensino.

A “Metodologia da mediacdo dialética” €& uma proposta teodrico-
metodoldgica que se fundamenta na mediacdo dialética, um pressuposto
filosofico, e centra-se na problematizacdo de situacdes capazes de gerar
contradicdes entre o ponto de partida (imediato) e o de chegada (mediato) do
processo educativo e, por intermédio dessa problematizacdo, provocar a
superacao do imediato no mediato pretendido, possibilitando, assim, a

elaboracdo de sinteses pelo aluno, entendidas como saber aprendido. Em um



VII SEMINARIO REDESTRADO - NUEVAS REGULACIONES EN AMERICA LATINA

BUENOS AIRES, 3,4 Y 5 DE JULIO DE 2008

esforco tedrico de compreensdo das etapas dessa Metodologia e da articulacao
dessas etapas no ato de ensinar, ela é apresentada em quatro etapas ou
momentos pedagdgicos, denominados de: Resgatando, Problematizando,

Sistematizando e Produzindo, descritas, resumidamente, a seguir:

1° momento - Resgatando/Registrando

Resgatar € buscar um mesmo ponto de partida para o processo de ensino,
provisoriamente comum ao professor e ao aluno por intermédio de diferentes
linguagens: oralidade, desenho, recorte, dramatizacdo, mimica, poesia, musica,
colagem, relato, texto escrito etc. A questdo do registro refere-se aos diferentes
usos que se pode fazer da lingua, dependendo da situacdo comunicativa. O
professor apresenta aos alunos uma série de atividades que envolvem o
conteudo trabalhado, e o aluno, ao desenvolvé-las, representa suas idéias iniciais
sobre o referido conteldo.

O registro dessa producao, ainda que de forma confusa, representa a
objetivagcdo do saber subjetivo do aluno, e o professor, de posse dessas
informacgdes, delimita o saber que o aluno possui do objeto em estudo e, ao
compara-lo com o saber pretendido, depreende a tensdao entre ambos e elabora

a problematizagao.

29 momento - Problematizando

Problematizar é colocar o sujeito em wuma situacdo de ensino
problematizadora, capaz de leva-lo a compreender mentalmente as divergéncias
entre seu saber imediato e o saber mediato trabalhado pelo processo de ensino.
A problematizacao explicita as divergéncias entre esses saberes, tensionando-os
pela contradicdo, bem como estimula o aluno a pensar e elaborar solugdes por
intermédio de seus saberes disponiveis e, simultaneamente, leva-o a perceber
gue seus saberes iniciais ndo sao suficientes para a resposta suscitada. Essa
contradicao, além de gerar necessidade cognitiva (motivacdo), cria possibilidades
para o sujeito investigar e buscar novas relagoes.

A atividade problematizadora, para ser percebida e compreendida pelo
pensamento, precisa apresentar a qualidade particular de nao facilitar e nem

dificultar em demasia seu entendimento. Ela é capaz de gerar tensdo entre o

10
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saber especifico do aluno (imediato) e o saber geral da producao cientifica

(mediato) e de estimular o aluno na busca de novos saberes.
3° momento - Sistematizando

Sistematizar é desenvolver situacdes de ensino que possibilitem ao aluno
compreender as relagdes de sentido entre aspectos do seu saber imediato e
elementos do saber mediato pretendido, por intermédio do didlogo. Esse didlogo,
promovido pelo professor, favorece a explicitacdo dos aspectos da
problematizacdo, a discussao do saber cientifico a eles relacionado, potencializa
gue o pensamento gere a superacao do imediato no mediato, a elaboragao de

sinteses cognitivas e a internalizacdo do saber aprendido.
4° momento - Produzindo

Produzir é desenvolver situacdes de ensino, para que o aluno possa
expressar as sinteses cognitivas elaboradas, ao vivenciar as etapas da MMD. O
aluno, por intermédio das diferentes linguagens, apresenta o saber elaborado, os
conceitos. E o ponto de chegada do processo de ensino, um saber provisério que
se torna imediatamente um novo ponto de partida, constituindo-se em um

elemento imprescindivel para avaliar o referido processo.

Esta metodologia encerra o movimento de apreensao e compreensao do
real pelo pensamento, do ponto de partida ao ponto de chegada, sendo este um
novo ponto de partida. Para ndo dar a idéia de que em cada etapa, o conteudo
de ensino é tratado como algo isolado do contexto que o gerou, em uma
concepcdo cumulativa de conhecimento, como somatéria de conteudos
independentes, recorro a concepgao filoséfica e dialética de “circulo de circulos”
para explicitar a complexidade da metodologia na perspectiva da mediagao. Para
Almeida (2001), na ldgica dialética, os elementos constitutivos da mediacdao -
movimento, contradicdo e superacao - devem ser entendidos segundo uma
perspectiva circular — o “circulo de circulos”, em que o comeco reaparece no fim,
porque, por meio da negacao, todo comeco prenuncia o fim e todo fim, também
pela negagao, remete ao comego, mas € também, gracas a superagao, um novo

comeco.
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Dessa forma, o fim — o Produzindo - nega o comego - 0 Resgatando - e &,
ao mesmo tempo, negado no novo comego - O Produzindo, como ponto de
partida. Esta dupla negacao implica a superagao do comeco e do fim no novo
comego, 0 que garante a continuidade do movimento e, por outro lado, afirma

sua descontinuidade.

3. Consideracoes sobre a relevancia desta proposicido para a

concretizacao do trabalho docente

A guisa de conclusdo, ndo poderia deixar de frisar que o processo de
elaboracdo do conteldo de ensino, na perspectiva da mediacdo dialética, exige
gue o professor estude o conceito que sera desenvolvido, conforme ja explicado
anteriormente, em sua processualidade, na perspectiva da Logica Dialética,
investigando seu desenvolvimento histérico para transforma-lo em conceito para
o ensino, ou seja, em conteudo de ensino, diferenciando-o do conceito da
pesquisa.

Desta forma, essa processualidade garante que o professor, partindo do
plano do mediato, desenvolva uma aula, tomando por base a “Metodologia da
Mediacao Dialética”, nao justapondo saberes especificos, produzidos nas
diferentes areas do conhecimento e sim, explicitando as relagdes partes e todo, a
totalidade concreta, uma vez que de nada adianta proceder somente por
decomposicdo ou andlise desses saberes, isoladamente, pois, a sua soma nao
resulta na totalidade do aspecto tematico em questao.

Nesta perspectiva, o todo e as partes nao sao fixos, estdo em movimento.
Eles se modificam de acordo com as relagbes que estabelecem entre si. Por sua
vez, estas relagbes sao de tensdo porque expressam a negacao mutua entre eles
gue sao opostos e, por isto, ao mesmo tempo, em que se negam, se completam.
Como o todo e as partes nao sao fixos e se negam, o todo, para se afirmar como
todo, ndo admite a autonomia da parte e esta, tenta se afirmar como autbnoma
em relagdo ao todo, ou seja, tenta ser um todo. Por outro lado, o todo nao
admite a autonomia da parte, ele reclama a parte que dele foi extraida e esta,
para ser autbnoma, precisa admitir o todo em relacdo ao qual ela reclama
autonomia. Como a totalidade sonhada pelo todo é impossivel, por causa da
parte, e a autonomia da parte refere-se ao todo, ambos se completam: um nao

existe sem o outro.
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Tal relacdo deixa explicito que a justaposicdo de saberes fragmenta o
conhecimento, o que prejudica a aprendizagem por compreensao abrindo
espaco, apenas, para a aprendizagem por “decoreba”, ou seja, por exclusiva
memorizagao.

Ainda quero deixar claro: a) que a processualidade permite que o trabalho
docente se desenvolva na perspectiva da interdisciplinaridade, visto que ela
busca a unidade na diversidade, expressando-se, portanto, por relagdes de
tensdo dialética; b) que qualquer conteddo de ensino, elaborado nesta
metodologia, € de natureza interdisciplinar, por ser uma totalidade que se
estrutura por meio das relacdes partes/todo, articulando diferentes areas do
conhecimento; c) que a contraditoriedade orienta 0 movimento da metodologia,
por superagao, no processo de aprendizagem e, por momento predominante, no
processo de ensino; d) que a M.M.D. propicia ao professor uma contengao de
esforcos no sentido de compreender a natureza de distintos processos
pertinentes ao desenvolvimento da aula.

Pode-se concluir, também, que esta metodologia, na perspectiva da
mediagdo (ARNONI, 2001) possibilita a compreensdao dos aspectos da aula como
algo articulado a concepcao de natureza/ambiente/mundo natural e humano-
social do professor, enquanto sintese da interacdo de fatores naturais,
econOmicos, politicos, sociais e culturais, dentre outros. A constante relagao
dialética destes fatores explicita o modo de ser do ensino e configura o tema em
estudo como realmente o &, diverso e contraditoério.

O trabalho educativo, na concepgao discutida, potencializa transformacgoes
nas representacdoes do saber imediato do aluno possibilitando-lhe alcangar o
patamar do saber mediato e valoriza a intervencao do professor nesse processo.
Potencializar significa relativizar a acdao educativa escolar, entendendo-a
articulada a outras agdes educativas que compdem o mundo natural e humano-
social, implicando a transformagao de um pensamento linear em um pensamento
dialético.

E, finalmente, a contribuicao deste trabalho centra-se em discutir a
relagdo entre uma teoria critica de concepcdo de mundo e de homem e sua
operacionalizagao no trabalho educativo, em especial, no desenvolvimento da
aula. Portanto, a adequada articulacdo entre método, metodologia e ldgica

dialética, na elaboracdao de uma proposicao metodologia, a Metodologia da
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Mediacao Dialética (ARNONI, 2007), de carater tedrico e operacional, centrada

mediacdo pedagodgica.
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