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Introducao

Este texto! discute dados obtidos em pesquisa que se dedica a
analisar trajetérias de formacdo e profissionais de alunas do curso de
pedagogia de uma universidade confessional e comunitaria brasileira.
Esclareco, inicialmente, que estudos relevantes sobre a constituicdo e
desenvolvimento de trajetdrias sociais e formas identitarias sdo encontrados
no campo da sociologia do trabalho (Dubar, 1998; Castel, 1998).
Acrescente-se ainda que, estudos recentes que analisam as insergbes
escolares, sociais e profissionais de jovens em um contexto de crise do
mercado de trabalho explicam a constituicdo de suas trajetérias (e
narrativas de vida) a partir do conceito de transicao, pois esse processo nao
diz mais respeito ao cumprimento de etapas de vida que permitiam ao
sujeito sair dos diversos niveis da escolaridade regular e do ambito da
familia para integrar a sociedade e o mercado de trabalho desenvolvendo
atividades estaveis. Esse processo é constituido por etapas transitérias que
inclui a formagao em contextos formais e informais e a constituicdo de
trajetdérias ocupacionais de transicao.

Nesse sentido, estabelecer um didlogo proficuo desse horizonte

tedrico com o campo de formacao de professores ndo é tarefa facil, porém,

" Integra o projeto temtico "Representacdes Sociais sobre o Trabalho Docente", do Centro Internacional
de Estudos em Representagdes Sociais, da Fundag¢do Carlos Chagas. Tomando como premissa os
fundamentos do referido projeto, considera que as representagdes sociais envolvem a compreensdo do
processo de construcio do compartilhamento social (cognitivo e emocional) e da producdo de
significados e sentidos do trabalho de professor. Embora o estudo tenha como foco abordar as
representagdes sociais que alunas do curso de pedagogia tém sobre seu futuro trabalho, todas as
entrevistadas ja trabalham, dessa forma, seria imprudente, do ponto de vista metodoldgico, desconsiderar
as referéncias a vida profissional.
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acredito ser possivel e necessario o compartilhamento de diversos olhares
das ciéncias humanas e sociais para a ampliacdo do debate na area.

E preciso assinalar, também, que a insercdo de novos temas e
questionamentos sobre o trabalho do professor bem como sobre as relagdes
de ensino e de aprendizagem exige, cada vez mais, a implementacao de
estudos que lancam mao de referenciais constituidos em diferentes campos
do conhecimento: didatica, sociologia, psicologia, histéria, filosofia,
antropologia, politica. Assim, a constituicdo de um campo de estudos na
area de educacdo que utilize a teoria das representacdes sociais nas
investigacdes sobre formagao do professor é recente e tém constituido a
preocupacdo de inumeras pesquisas, conforme analisam Menin, Shimizu
(2006). Tendo em vista os problemas que permeiam qualquer campo de
investigacdo que se proponha a lancar mao de diferentes perspectivas
metodoldgicas, as autoras apontam alguns equivocos que ocorrem nesses
estudos, invariavelmente relacionados a auséncia de profundidade das
investigacOes: falta de verificacdo de ancoragem das representacoes;
poucas comparacdes entre conhecimentos do senso comum, as
representacdes € os conhecimentos escolares; priorizacdo de descricdo e
classificacdo das representacdes obtidas em questionarios e entrevistas em
detrimento da realizacdo de analise estrutural, isto é, ndo sao explorados
conteldos e processos cognitivos das representacdes; falta de utilizacao de
andlise fundamentada nas perspectivas da antropologia e da sociologia;
auséncia de trabalhos longitudinais e a tendéncia a trabalhos mais
descritivos que explicativos.

Dessa forma, sabendo das dificuldades e dos riscos inerentes a
implementacao de estudos dessa natureza, procurei estabelecer algumas
proximidades (bem como respeitar os distanciamentos tedrico-
metodoldgicos) da area de ciéncias sociais com a teoria das representagoes
sociais, tomando como ponto de partida uma perspectiva weberiana, ao
considerar que o conhecimento (constituido e constituinte ao longo do
percurso formativo), ndo é mera “reproducao ou cépia integral da realidade,
tanto no sentido da extensdao, como da compreensao (...)” (Freund, 1975:
34).
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Notas metodolégicas

No atual processo de reestruturacao das condigdes de producao
material e simbdlica da vida, alguns pesquisadores da area de ciéncias
sociais vém se dedicando a analisar: o paradoxo das relagdes entre
trabalho, emprego e ocupagao; a crise de identidades profissionais,
pessoais e coletivas; as trajetdrias profissionais e ocupacionais,
evidenciando os processos de transicao social; a instituicdo e a destituicao
de profissbes, bem como a relativizacdo do trabalho como eixo
identificatério. Para tanto, lancam mao de diversos recursos metodoldgicos
tais como histérias de vida (recursos biograficos), grupos focais e
entrevistas de aprofundamento, em estudos Ilongitudinais, conforme
assinala Dubar (1998).

Em resumo, novos olhares indicam que as relacdes entre identidade e
trabalho devem ser redimensionadas, com base na introducao das questoes
gue afetam a constituicdo das subjetividades e apontam para a evidéncia do
estudo das representagdes sociais, dos discursos que fundamentam as
atribuicOes de significados e da anadlise do imaginario social. De acordo com
Dubar (1998, p: 13), outros estudos, ainda, procuram articular a analise
das categorizacbes mais ou menos oficiais ou mais informais com a das
trajetérias interpretadas subjetivamente. Segundo o autor, qualquer
trajetéria individual pode ser analisada de duas perspectivas:
objetivamente, "como uma seqiéncia de posicdes" ao longo da vida e no
amago das estruturas institucionais; subjetivamente, "como uma histéria
pessoal cujo relato atualiza visdes de si e do mundo". Nesse sentido,
algumas dessas pesquisas procuram relacionar trajetérias subjetivas com
mundos vividos, organizados em torno de categorias especificas e oriundas
da andlise de relatos biograficos, e propdoem a nocao de formas identitarias.
Dubar (1998) defende o ponto de vista de que tanto as posicOes objetivas
(escolares, profissionais etc), quanto as posicdes subjetivas (falar sobre si
mesmo, narrar sua propria histéria), configuram o processo identitario.

No que diz respeito as pesquisas sobre identidade de professores,
Ferreira (2007), afirma que o aspecto relativo as identidades docentes
poderia ser subdividido em outros dois: o primeiro diz respeito aquele que
se ocupa da localizacdo da categoria na divisdo social do trabalho,

abordando mais propriamente o] que se chama de
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proletarizacdo/precarizacdo do trabalho docente®; o segundo, aborda a
natureza do oficio, as formas de realiza-lo, como se constréi o saber
profissional e como se produzem principios éticos comuns. Em resumo,
neste segundo aspecto podem ser agrupados estudos que propdem uma
andlise do sujeito através dos modos de subjetivacdo. Perseguindo esta
ultima perspectiva, este artigo propde o seguinte questionamento do
processo de constituicdo das trajetérias de formacao e/ou profissionais: de
gue forma a experiéncia coletiva de alunos (as) envolvidos (as) em
processo de formacgao, possibilita a construggo de um conhecimento
subjetivo, individual, fruto de elaboracao interior, carregada de sentido.

Em outras palavras, ainda, de que forma esses atores expressam
conhecimento de sua experiéncia e como atribuem relevancia a
aspectos/fatos/situacdes/acontecimentos na constituicdo de sua trajetéria
de formacao. Como assinala Moscovici (2005, p: 43) "quando estudamos
representacdes sociais ndés estudamos o ser humano, enquanto ele faz
perguntas e procura respostas ou pensa e nao enquanto ele processa
informacao, ou se comporta. Mais precisamente, enquanto seu objetivo ndo
€ comportar-se, mas compreender".

Moscovici (2003), tomando como ponto de partida o conceito de
representagao social ou coletiva no pensamento de Durkheim, assinala que
a psicologia deve olhar para esse conceito de um &angulo diferente da
sociologia. Nessa perspectiva, o autor aponta os quatro pontos a partir dos
quais se podem compreender as representacdes sociais. Primeiro, as
representagdes sociais sao racionais, nao por serem sociais, mas por serem
coletivas, pois um individuo isolado jamais poderia ser racional, tendo em
vista que o processo de constituicdo do préprio homem se da nas relagdes
sociais (em outras palavras, nas relacdes de alteridade). Segundo, nas
ciéncias humanas e sociais prevalece uma tendéncia dualista, isto &, ou se
adota uma visao do mundo individual ou uma visdo de mundo social, muitas

vezes, incorporando-se o primeiro, no segundo.

? De acordo com Ferreira (2007), o texto de Mariano Fernandez Enguita que analisa a profissdo docente
como semiprofissdo, incentivou o desenvolvimento de estudos que discutem se o professorado vem
sofrendo reducgdo de autonomia em seu processo de trabalho, de forma semelhante ao que vem ocorrendo
com outros oficios, em especial a partir das tltimas décadas do século passado, e as relagdes disso com a
diminuicdo do status e o empobrecimento da categoria. Esse fendmeno teria aproximado os docentes dos
demais trabalhadores.
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No entanto, o conjunto normativo e de regras sociais de todas as
sociedades conduz os individuos tanto aos processos de individualizacao
quanto aos processos de socializagdao, pois, conforme sublinha Moscovici
(2003: 13) “ndo existe sujeito sem sistema, nem sistema sem sujeito”.
Nesse sentido, temos o terceiro movimento tendo em vista que se constitui
um campo de tensdo ou de conflito, que marca, também, a constituicao das
representacdes sociais (carregadas dessa tensao e que conferem as culturas
um sentido, mantendo-se no nivel do suportavel). Desse modo, a teoria das
representacdes sociais é flexivel o suficiente para que perdure enquanto
teoria e para que ela possa se modificar em funcdo da diversidade dos
problemas e dos fen6menos sociais a serem analisados.

Por ultimo, o autor assinala que as dicotomias nos impedem de olhar
para as dissonancias e conflitos da realidade social em toda sua amplitude.
Para apreensdao e compreensdo dessa tessitura, ndao ha bons ou maus
métodos cientificos, mas sim, a necessidade de discernimento para se
assumir com plena responsabilidade o método mais esclarecedor para o
momento historico de mudancas profundas que afetam a vida
contemporéanea e, conseqlientemente, a producao das ciéncias. Contra a
fetichizacdo de métodos - sejam experimentais ou ndo experimentais -,
Moscovici assinala ndo haver garantias para se chegar ao conhecimento.

Em outro campo, Bourdieu (2005a: 83) também sublinha “que, se
existe uma verdade, é que a verdade é um lugar de lutas”. Na realidade,
escolher qualquer objeto de pesquisa ja implica em julgamento de valor,
tendo em vista que todo (a) pesquisador (a) centra seu olhar sobre tema e
objeto considerados mais significativos do que outros. Toda pesquisa
qualitativa instaura um processo de intenso relacionamento entre
pesquisadores e pesquisados, e esta questao vem sendo tratada no ambito
das discussbes sobre método e metodologia de pesquisa. O controle do que
comumente se chama Bias nas ciéncias sociais ndao é tarefa facil, pois
pesquisadores e estudiosos tém que fazer um esforgo incomum para conter
preconceitos, parcialidades e empatias no decorrer de uma investigacao.
N3o vou entrar na seara do debate sobre pesquisas quantitativas versus
pesquisas qualitativas (particularmente, sobre a possibilidade de controle de

Bias nos surveys), pois como assinala Moscovici (2003:15), a escolha por
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métodos de observacdo e de anadlise qualitativa sdo um “problema de
escolha pessoal e nao problema epistemoldgico”.

Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2005b: 10), ao escreverem
sobre a profissdo de socidlogo, assinalam que aqueles que ficam presos ao
banco do catecismo metodoldgico correm o risco de dissociar método (ou
teoria) das operacodes de pesquisa, ou entre teoria e método ou entre teoria
e teoria. Lembrando Poincaré e sua premissa - os fatos nao falam -, os
autores sublinham que a maldicdo que pesa sobre sociélogos e seu jeito de
fazer ciéncia seja o fato de lidarem com sujeitos que falam e ocupam um
determinado espaco social.

Sem a pretensdo, ainda, de entrar no campo da discussao da
chamada “problematica construtivista” (Corcuff, 2001), reconheco que, por
ser este um campo de pensamento que contém tendéncias heterogéneas
gue tratam de questdes diversas (constituido por tedéricos que tém
itinerarios diferentes entre si, recursos conceituais e utilizagcdo de métodos
também diferentes entre si), pode-se encontrar nesse horizonte tedrico,
alguns referenciais que ajudam a iluminar o percurso tedrico-metodoldgico
escolhido.

Nesse sentido, a nocao das realidades sociais apreendidas como
construcgdes histéricas e cotidianas de atores individuais e coletivos, fez com
gue eu me apoiasse no seguinte tripé proposto por Corcuff (2001): a) ndo
se pode nunca perder de vista a nocao de historicidade, pois a realidade
social é construida a partir do passado, com todas as suas peculiaridades;
b) o passado é reproduzido, apropriado, deslocado e transformado, ao
mesmo tempo em que novas formas sociais sao inventadas nas praticas
cotidianas; c) o passado e a vida cotidiana constituem um campo de
possibilidades abertas sobre o futuro. Tendo em vista essa perspectiva
historica, a realidade social é objetivada (os individuos e os grupos lancam
mao de palavras, objetos, regras, simbolos, instituicdes, transmitidos por
geracdes passadas), transformada e exteriorizada, criando, ao mesmo
tempo, um campo de contencao da acdo social. Simultaneamente, esta
realidade social é subjetivada e interiorizada (constituida de formas de
sensibilidade, percepgao, representacdao e conhecimento).

Corcuff (2001:18) chama a atencdo para as dificuldades que

permeiam o campo das ciéncias sociais, particularmente para os
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pesquisadores que tentam sair das armadilhas dos caminhos metodoldgicos
balizados quando procuram dar conta, no plano conceitual, das relacoes
entre os aspectos subjetivos e objetivos do mundo social. Na construcao do
objeto de pesquisa, quando procuram estabelecer passagens entre o “ponto
de vista exterior do observador sobre o0 que ele observa e as maneiras como
ele percebe e vive o que faz no curso de suas acdes”, 0 que exige uma
reflexdo socioldgica. Considerando essas dificuldades, procurei integrar ao
processo de construcdo do objeto uma reflexdo sobre minha proépria relacao
com ele, nos moldes propostos por Bourdieu (2005a).

Ao analisar o habitus na profissdo do sociélogo, o autor salienta que
esse sistema de esquemas mais ou menos transponiveis ou mais ou menos
controlaveis, “é simplesmente a interiorizacdo dos principios do
conhecimento socioldgico” (Bourdieu, 2005b: 14), pois “a tentacdao sempre
renascente de transformar os preceitos do método em receita de cozinha
cientifica ou em engenhocas de laboratério, s6 podemos opor o treino
constante da vigilancia epistemoldgica que, subordinando a utilizacdo de
técnicas e conceitos a uma interrogacao sobre as condicdes e limites de sua
validade, proibe as facilidades de uma aplicacdo automatica de
procedimentos ja experimentados e ensina que toda operacdo, por mais
rotineira ou rotinizada que seja, deve ser repensada, tanto em si mesma,
quanto em funcdo do caso particular”. Bourdieu (2005b:14) recomenda,
ainda, aos que levam a “preocupacao metodoldgica até a obsessdao” que
tomem cuidado para nao se transformarem no doente analisado por Freud
gue limpa constantemente os éculos sem nunca coloca-los.

Assim, na tentativa de nao restringir os caminhos a serem
desvendados na constituicdo das trajetérias de professoras ainda em
processo de formacao, procurei refazer o percurso tedrico-metodoldgico
constantemente para tecer aproximagdes possiveis de referenciais
socioldgicos com a area de educacao. Nesse sentido, parti do pressuposto
de que a vida cotidiana, repleta de significacdo cultural, é constituida por
estruturas relevantes a grupos e comunidades no bojo das quais os sujeitos
constroem suas trajetérias de vida e profissionais, pois é através do
processo comunicativo (social) que os sujeitos revelam o que pensam
(crencas, ideologias, representacdes) ou dissimulam o que pensam, sentem

e acreditam (Moscovici, 2005).
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Os pressupostos que embasam o conceito de narrativa de vida, neste
estudo, estdao fundamentados no pensamento de Bourdieu (2005a: 75)
guando este autor, ao analisar o que denomina de “ilusdo biografica”,
compara as perspectivas que trabalham com histérias de vida as nogdes de
senso comum “que entraram de contrabando no universo do saber”.

O autor critica a visdo linear que perpassa algumas pesquisas
realizadas por etndlogos e socidlogos, inscritas ainda no horizonte
positivista, baseados na idéia de que toda vida é uma histéria que tem
inicio, “prossegue em etapas e tera um final, uma realizacdo, um telos”.
Nessa perspectiva, o processo narrativo busca dar um sentido, “encontrar a
razao, descobrir uma légica a0 mesmo tempo retrospectiva e prospectiva,
uma consisténcia e uma constancia, de estabelecer relacdes inteligiveis [...]
entre estados sucessivos, constituidos como etapas de um desenvolvimento
necessario”.

Em sentido contrdrio, o autor parte da premissa de que nunca se
deve tentar compreender uma vida como “uma série Unica”, pois ela se
desenrola em espagos “em construcao”, isto &, os sujeitos sao submetidos a
constantes transformagodes, portanto, os acontecimentos biograficos sao
deslocamentos em estruturas sociais, “matriz das relacdes objetivas”
(Bourdieu, 2005a: 81).

A constituicao de trajetdrias: um debate possivel

Na fase exploratéria, utilizou-se um questionario como instrumento
para a coleta de dados, aplicado em novembro de 2006 para alunos (as)
que cursavam o primeiro ano dos cursos de Pedagogia e das Licenciaturas
de uma universidade comunitaria e confessional. A participacao dos (as)
alunos (as) foi voluntaria. Desse modo, responderam ao questionario 99
sujeitos, sendo: 17 alunos do curso de Letras, 6 alunos do curso de
Filosofia, 18 alunos do curso de Histéria, 14 alunos do curso de Geografia, 5
alunos do curso de Matematica, 16 alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas e
23 alunos do curso de Pedagogia.

O questionario do estudo original estava estruturado em trés
movimentos: livre associacao, carta e perfil. A livre associagao teve como
objetivo desvendar o sentido do trabalho docente. Neste item, cada aluno

deveria escrever quatro palavras que viessem em suas mentes quando
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ouvissem as palavras: dar aula, aluno e professor. Depois de escritas as
guatro palavras, o aluno deveria colocar o nimero 1 para a palavra mais
importante e o numero 2 para a palavra de segunda importancia dentre as
guatro ja escritas. A carta teve como objetivo indicar/sugerir quais idéias os
alunos possuem a respeito das dificuldades de aprendizagem, de sua
formacao académica, de sua motivacdo pela opcao docente e a visdo de
seus familiares e amigos sobre o trabalho docente e a figura do professor.
Para tal, cada aluno deveria responder as questdes como se estivessem
escrevendo uma carta a um antigo colega de escola que pediu informagdes
sobre sua futura profissdo. A carta constava de 20 questdes (dezesseis
fechadas, trés semi-estruturadas e uma aberta). O perfil teve como objetivo
a caracterizagdo socioeconémica do aluno, constando de 13 questdes
fechadas.

Os dados das alunas do curso de pedagogia foram processados e
analisados especificamente para este trabalho e apds essa etapa, realizou-
se grupo focal com 13 estudantes de pedagogia. Na fase exploratéria
verificou-se que todas sdao do sexo feminino e sua faixa etaria esta entre 17
anos e 41 anos ou mais, constituindo dois grupos etarios: grupo 1 - faixa
etaria entre 17 a 23 anos; grupo 2: faixa etdria entre 24 a 41 anos ou mais.
Verificou-se, ainda, que a escolaridade dos pais das alunas do grupo 1 é
mais elevada que a do grupo 2, porém o rendimento mensal familiar é o
mesmo para ambos o0s grupos etarios. A maioria das alunas, de ambos os
grupos, mostrou-se animada e sente-se confiante diante da perspectiva do
exercicio da profissao, porém, todas salientaram a importancia da formacao
docente no trabalho do professor (as caracteristicas do curso; a interacdo
com os professores; os conteudos e metodologias etc). Mostrou-se mais
significativa no grupo 2, a necessidade de maior envolvimento com os
alunos para a superacao das dificuldades de aprendizagem. Ambos os
grupos associaram a opcdo pela docéncia a auto-realizacdo. No grupo 1
(constituido por alunas mais novas), percebeu-se que as alunas associaram
o trabalho docente a profissionalizacao do professor mais significativamente
que no grupo 2.

Como se disse anteriormente, a partir do processamento dos dados
do questiondrio e com o objetivo de aprofundar questdes que nele

apareceram realizou-se um grupo focal com alunas que ja trabalham como
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professoras. A escolha pela técnica de grupo focal fundamenta-se em sua
propria definicdo: “é um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é o objeto de
pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal” (Kitzinger apud Gatti,
2005:7). A técnica do grupo focal enfatiza a interacao entre os participantes
permitindo emergir varias opinides e sentimentos, os quais nos permitirdo
conhecer as ‘“representagdes, percepgdes, crencas, habitos, valores,
restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma questao por pessoas que partilham alguns tracos em comum” (Gatti,
2005:11), possibilitando-nos compreender significados que seriam dificeis
de manifestar em outra técnica.

Tal escolha também se justifica porque este trabalho ndo teve como
intencdo testar hipdteses colocadas previamente, mas apenas compreender
a constituicdo das representacdes sociais sobre o trabalho docente de
futuras professoras. Como discute Jovchelovitch (2000), é possivel
estabelecer algum nexo entre os grupos focais e a sociedade pensante
proposta por Moscovici (1984), pois, embora esses grupos nao reproduzam
0s cenarios naturais nos quais ocorrem as interacOes cotidianas, eles
permitem a emergéncia de mecanismos presentes nos processos interativos
face a face e/ou institucionais.

As alunas que participaram do grupo focal estudaram em escolas
publicas durante a educacdo basica e interromperam o processo de
escolarizacdo em diferentes momentos ao longo da vida (com uma excecao)
por motivos financeiros (necessidade de trabalhar) e pessoais (casamento;
filhos). De modo geral, foi possivel apreender que as alunas desenvolveram
determinadas estratégias de sobrevivéncia emocional e econdémica para
construir e reconstruir suas narrativas de vida no contexto de relacdes
sociais adversas. As etapas de vida - passagem da infancia para a escola,
desta para um trabalho estavel que pudesse proporcionar garantia de futuro
e a saida da casa dos pais -, nao ocorreram de forma definida, com tempo
demarcado, em contextos formais, pelo contrario. Essas trajetérias foram
interrompidas, retomadas e modificadas constantemente em seu percurso e
esse processo mudou substancialmente ndao apenas a construgdao de suas
trajetérias de formacdao, mas vem afetando suas trajetdrias profissionais,

pois, na opiniao do grupo, a opgao por ingressar num curso de pedagogia se

10
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deu “um pouco mais tarde” do que normalmente ocorre com jovens recém
saidos do ensino médio e o percurso de formagao se da por esforgo préprio
(todas trabalham).

No que diz respeito as respostas sobre a escolha profissional
verificou-se a constituicdo de um paradoxo. De um lado, afirmaram que
optaram pelo curso de pedagogia porque: nao passaram em outro concurso
no vestibular (segunda ou terceira opcao de curso); ndo poderiam arcar
financeiramente com qualquer outro curso; gostavam de “cuidar de
criancas”, desde pequenas; era uma forma de arrumar trabalho imediato
para, posteriormente, cursar outra faculdade; apés o casamento e o
advento da maternidade, sentiram necessidade de aprender mais em
relacdo ao “cuidar de criancas”; estabeleciam certa identificacdo entre
"brincar de ser professora quando criangas" e a opgao pelo magistério,
posteriormente; as circunstancias da vida - estar sem ocupagdo naquele
momento - levaram ao concurso vestibular nessa area, em alguns casos,
estimuladas pela familia; em outros casos, a escolha se deu sem nenhum
estimulo familiar. Todas as participantes afirmaram que os amigos nunca
apoiaram a escolha profissional. Em resumo, a escolha profissional se deu
em funcdo de exclusdes constituidas no percurso de vida e de circunstancias
que as levaram ao curso de pedagogia (casamento; maternidade; falta de
dinheiro para fazer outro curso; nao ingresso no curso pretendido; falta de
emprego; possibilidade de emprego imediato etc).

De outro lado, afirmaram que: desde o ensino médio (em alguns
casos, até antes desse periodo) gostavam de “ensinar criangas”;
professores (as) anteriores serviram de modelo no momento de escolha
profissional; constataram ndo possuir conhecimento/dominio de conteudo
apropriado para trabalhar com criancas; essa constatacdo faz com que a
aquisicdo do conhecimento necessario venha se constituindo como um
processo conflituoso e dificil, porém, o curso consegue proporcionar a
apreensao de conteudos e de metodologias para aprimorar o trabalho com
criancas; apos o inicio do curso, instaurou-se um processo diferencial na
conduta profissional e no relacionamento delas com a escola e com
criangas; o curso interfere positivamente na compreensao dos problemas
pedagdgicos que elas vivenciam em sala de aula, porém, ndo ajuda a

solucionar problemas que extrapolam questdoes de sala de aula,
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relacionadas a indisciplina, familia, drogas, etc; nao pretendem exercer
outra profissao imediatamente; se tivessem que optar, fariam novamente o
curso de pedagogia, com uma Unica excegao.

Apreendeu-se que estas Ultimas questdes - problemas em sala de
aula relacionados a ordem, disciplina e valores -, ocupam o centro das
discussdes e vem se constituindo num dos problemas centrais que as
professoras (em formagao) enfrentam. Percebeu-se que se esforcam para
compreender a diversidade de valores sociais que se manifestam na escola
e emergem no contexto atual tais como aborto, drogas, opcao sexual,
violéncia, problemas familiares, mas tém dificuldades para agir de forma
mais coerente diante dessas manifestacgoes.

Essas questdes emergentes exigem, atualmente, uma mudanca
profunda na visdao de mundo e no conhecimento que embasa 0s cursos de
pedagogia. Tradicionalmente, o peso das religides mais tradicionais e de
valores relacionados a familia (até ha pouco tempo atras, unicelular),
configuravam o escopo de uma determinada concepcao de mundo. No
cenario contemporaneo, as professoras se véem as voltas com a realidade
multifacetada que invade os portdes das escolas e coloca problemas de toda
ordem na relacao entre pares e entre estes e seus alunos.

Acrescente-se que a funcionalidade do conhecimento na sociedade
contemporanea afeta as relacdes em sala de aula, tendo em vista que os
professores se véem frente a necessidade de (e sdao cobrados para) equipar
os alunos rumo a concorréncia de mercado, transformando-se em
mediadores de um conhecimento “cujo valor esta na utilidade”. O tempo de
aprendizagem, acelerado pela légica de mercado, passa a ser contabilizado
em rentabilidade, tanto quanto qualquer outro investimento. Nesse sentido,
“o desabamento das antigas morais autoritarias ou absolutas deu lugar a
um relativismo moral que afeta o trabalho docente, na medida em que os
professores ndo sabem mais ao certo quais valores transmitir e ensinar”
(Tardif, Lessard, 2005: 148).

Outro aspecto que merece ser ressaltado diz respeito as oscilagoes
entre o “gostar de cuidar de criancas” e o “gostar de ensinar criancas e
precisar aprender conteldos para fazer bem essa tarefa”, pois resumem a
linha ténue que separa os conflitos instaurados no processo de opcao

profissional e que funciona em movimento pendular. Tanto quanto os
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demais prestadores de servico e funciondrios publicos vinculados e
normatizados por diretrizes de Estado, os professores integram os quadros
de trabalhadores assalariados burocraticos que tém sofrido alteracdes
significativas a partir da segunda metade do século XX em suas
caracteristicas funcionais: crescimento quantitativo, vinculo empregaticio
majoritariamente com o Estado e processo de feminizacdo crescente.
Conseqiientemente, a execucdo de seu trabalho se torna cada vez mais
controlado, dependente e inserido na cultura sacralizada da é&rea
configurada por caracteristicas desse processo de feminizacdo, conforme
assinala Villegas-Reimer (2003).

Constatou-se, ainda, que as entrevistadas se perdiam em fatos e
acontecimentos que desconectavam, momentaneamente, a sucessao
cronoldgica de suas narrativas. Como nos alerta Bourdieu (2005% 80), nas
situacoes de entrevista (sobretudo nas entrevistas de aprofundamento ou
em dinamicas de grupo focal), a apresentacdo oficial de si, isto &, a
apresentacao de dados da identidade oficial - o que faz, estado civil, sexo,
perfil econdmico -, cede lugar aos demais aspectos na constituicdo de sua
identidade sob a ldgica da “confidéncia, corrente nesses mercados onde se
esta entre amigos. As leis que regem a producdo de discursos na relacao
entre um habitus e um mercado aplicam-se a esta forma particular de
expressdo que é o discurso sobre si; e a narrativa de vida vai variar, tanto
em sua forma quanto em seu conteldo, conforme a qualidade do mercado
no qual serd apresentada (...), mas a apresentacao publica, logo, a
oficializacdo de uma representacdo privada de sua prépria vida, implica um
acréscimo de limitacOes e de censuras especificas”.

Ndo se pode, portanto, comparar a nogdo de trajetéria como uma
série de posicOes sucessivas ocupadas por um individuo ou por um grupo
social, pois isso seria tdo “absurdo quanto tentar explicar um trajeto no
metré sem levar em conta a estrutura da rede, isto €, a matriz das relagdes
objetivas entre as diversas estacdes” (idem). Nesse sentido, foi necessario
interferir mais na dinamica instalada no grupo para que o foco da pesquisa
nao se perdesse completamente nas situacOes inusitadas criadas nesse
campo de relacdes simbodlicas e que proporcionavam a explicitacdo de
sentimentos contraditérios acerca das dificuldades que permeiam a opcao

profissional e a manutengao ou nao dessa escolha.
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De modo geral, observou-se, desde o primeiro momento, que as
relagdes de convivéncia no ambito da universidade constituiam processos
singulares que se manifestavam no percurso de formagao e na maneira
como criavam associacdes usando suas proprias palavras. Expressaram,
livremente, de que forma o conhecimento adquirido ao longo dos trés
primeiros semestres estava relacionado a decisdao de se manterem ou nao
no curso e a necessidade crescente de buscar cursos de aperfeicoamento.
Elaboraram, de certa forma e até certo ponto, o discurso em torno de sua
pratica a medida que a dinamica do grupo focal se aprofundava, indicando
gue procuravam refletir sobre as provocacdes feitas, mas, ao mesmo
tempo, dizendo claramente que buscavam (re) aprender com suas proéprias
acoes. A qualidade dessas afirmacdes pode estar relacionada a contelddos
trabalhados em determinadas disciplinas e que foram citadas pelas
entrevistadas, indicando, talvez, que o curso vem modificando as
representacdes constituidas (e constituintes) nesse percurso.

No entanto, no transcorrer do grupo focal observou-se, também, o
aprofundamento do paradoxo citado anteriormente. Parte dos anseios e
expectativas das alunas estava mais relacionada a necessidade de
vislumbrar alguma possibilidade de sobrevivéncia imediata do que em
compreender as perspectivas e conseqliéncias da opcdo profissional rumo a
um futuro mais promissor.

A recorréncia, nas entrevistas, ao fato dessa escolha ter sido feita
mediante a possibilidade de trilharem o Unico caminho possivel naquele
momento da vida para instauracdo de uma atividade remunerada, nos faz
pensar com Bourdieu (2005a: 82) que, realmente, as trajetérias sao
construidas por acontecimentos que podem ser definidos “como alocacdes e
deslocamentos no espaco social (...), isto é, podem ser distribuidas “nos
estados sucessivos de estrutura da distribuicdo dos diferentes tipos de
capital que estdo em jogo no campo considerado”. Dessa forma, uma
trajetéria somente pode ser compreendida no campo que se transforma, ele
proprio, sucessivamente, pois “o conjunto de relacbes objetivas que
vincularam o agente considerado (...) ao conjunto dos outros agentes”, se
defrontaram “no mesmo espaco de possiveis”.

O espaco de possiveis, porém, no momento atual de profundas

transformacdes no contexto econémico, politico, social e cultural nacional e
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internacional, provoca um efeito coletivo de desestabilizacdo ou, como
assinala Castel (2003), de dessocializacdo em funcao do desmoronamento
das coberturas sociais constituidas no inicio da era moderna.

Temos assistido a consolidacdo da individualizacdo das tarefas e das
trajetdrias profissionais, processo esse que acarreta uma responsabilizacdo
individual dos sujeitos que passam a assumir a propria necessidade de
mudanca de rumos tanto em sua vida pessoal quanto profissional. E como
se o0 sujeito fosse liberado de certos “constrangimentos coletivos que
podiam ser opressivos, como no quadro da organizagao tayloriana do
trabalho. Mas ele é de alguma forma obrigado a ser livre, intimado a ser
bem sucedido, sendo ao mesmo tempo totalmente entregue a si mesmo”
(Castel, 2005: 46). Esse processo de dessocializagdo provoca, ao mesmo
tempo, a busca de formacao de redes significativas para sujeitos envolvidos
em determinadas atividades profissionais.

Em outras palavras, paradoxalmente, esse “aggiornamento
individualista” pode, de um lado, maximizar as chances daqueles que
conseguem, nesse contexto de desaceleracdo do emprego pleno,
“desenvolver suas potencialidades criativas e empreendedoras”, que
poderiam ser constrangidas no capitalismo da jaula de ferro, por imposicoes
excessivamente burocraticas de empresas privadas e estatais inflexiveis em
seu modo de funcionamento. Como diz Castel (2005), esta é a parte da
verdade do discurso que exalta o espirito empreendedor. De outro lado,
porém, esse discurso se esquece de apontar a perversidade da mesma
situacdo: agravam-se os niveis de desigualdade econ6mica, social e diminui
as chances de mobilidade social da maior parte dos segmentos de
trabalhadores, incluindo-se os professores que se véem as voltas, cada vez
mais, em busca de especializacbes (muitas vezes de qualidade duvidosa)
bancadas financeiramente por eles proprios.

Por exemplo, quando questionadas sobre o Plano de Carreira no
magistério estadual e/ou nas instancias municipais - questao central que
afeta as perspectivas de futuro profissional -, insistiram apenas na
necessidade de “ampliacdo de encontros e reunides tanto na Universidade
guanto nas escolas nas quais ja lecionam”. Segundo todas as entrevistadas,
a certeza de que apenas “o curso e um diploma ndao dariam a necessaria

qualificacdo profissional para enfrentar tantos problemas, incertezas e
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conflitos no dia a dia de trabalho”, fazia com que acreditassem na
necessidade de participagdo mais intensa em reunides e outros cursos de
formacdo. Esse processo possibilitaria, talvez, o estabelecimento de uma
rede de relacdbes em contexto considerado por elas mais informal,
permitindo maior “liberdade” para discutir questdes que colocam “em risco”
as bases de sua (in) segurancga profissional.

Esse espaco fisico e simbodlico poderia protegé-las, talvez, da
sensacdo de isolamento e da possibilidade de explicitacdo do sentimento de
desconforto em relagcdo a determinados aspectos no exercicio da profissao
permitindo aflorar: “dificuldades de compreensdo de determinados

A\

conteldos necessarios para ensinar bem”; “dificuldades de expressao”; “a
necessidade de se sentirem acolhidas na opcao profissional”; “a necessidade
de compartilhamento das angustias que vivenciam no cotidiano da sala de
aula” (tanto como alunas quanto como professoras). Essas respostas podem
indicar que quando ndo se véem frente ao “corpo técnico especializado”
(Certeau, 1996), as alunas-professoras nao ficam, entre elas, se
lamentando da profissdo desgastante, do sofrimento ou da angustia que as
corroi, conforme pode ser verificado no grupo focal.

Esse “desabafo” ocorre, invariavelmente, quando se véem diante de
situacOes propicias para isso, nas entrevistas e grupos de discussao, enfim,
nos espacos e momentos estruturados para discutir a profissdo. E como se
sentissem autorizadas a faze-lo, porque existem outros profissionais para
ouvi-los, mais ou menos como o homem do subsolo de Dostoievski que “é
capaz de permanecer silencioso no seu subsolo durante quarenta anos; mas
se sai do seu buraco, ele desabafa, e entdo fala, fala, fala...”.(2004: 95).
Como toda profissdo, a docéncia é permeavel aos fatores sociais,
econdmicos e culturais que atravessam as relacbes de trabalho nas
sociedades contemporaneas e que vém construindo “novas subjetividades
profissionais. Nao é simplesmente o que nds fazemos que mudou; quem
somos nos, as possibilidades para quem nds deveriamos nos tornar também

mudaram” (Ball, 2006: 18).
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