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1. Consideracoes iniciais:

A formacdo de professores é uma tematica que tem recebido
destaque nas discussdes académicas devido a inumeros problemas que
atingem estes cursos em nosso pais. Isso se deve a um conjunto de
fendmenos, todos eles interligados. Por isso poderiamos discutir a formacdo
de professores a partir de varios aspectos: econdmicos e politicos, legais,
trabalhistas, sindicais, curriculares, pedagdgico-didaticos. Neste texto
abordaremos alguns pontos sobre os fatores externos: as politicas de
formacdao de professores nao perdendo de vista o contexto na qual sao
geradas. A partir desta andlise, procuramos evidenciar as intengcdes e
objetivos que permeiam a concepcao de professor reflexivo, normatizada
nos textos legais, que se colocam para a formagao de professores, tomando
para isso a perspectiva de um posicionamento critico na leitura destes

documentos.

2. Visitando algumas idéias sobre a Formacao de Professores.

Tais estudos corroboram no sentido de nos fazer um mapeamento do
gue se tem discutido atualmente sobre formacao de professores: as
problematicas e inquietacdes que atingem estes cursos.

Inicialmente, sobre formagao de professores, encontramos os estudos
de Krahe (2000).Neste, apresentando uma analise comparativa com cursos
de licenciaturas em duas universidades, uma brasileira e outra chilena,
problematizando e refletindo sobre as modificagdes curriculares, na década
de 1990, desses cursos. Segundo a autora, de uma forma geral, a formacgao
dos professores, mesmo apds as reformas daquela década continua sendo

desenvolvida de acordo com o modelo de racionalidade técnica e
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instrumental, ainda valorizada, em detrimento da proposta atual de

racionalidade pratica, e nos explica:

Na racionalidade técnica a visdao do mundo fundante é
a do professor visto como um técnico-especialista que
aplica rigorosamente, em sua pratica didria regras
advindas do conhecimento cientifico acrescidas
daquelas do conhecimento pedagdgico. Por sua vez, na
racionalidade pratica pensa-se no professor como um
profissional autdonomo, reflexivo, que toma decisbes e
é criativo durante sua acao pedagdgica. (KRAHE, 2000,
p.77)

Giesta a partir da investigacao do cotidiano do professor em uma
escola publica, verifica ““(...)a preponderancia das acgbOes docentes
caracterizadas pela rotina legitimada”” (2001, p. 209), revelando
alienamento do trabalho docente. Frente a isto, a autora faz a defesa da
“formacgao do profissional docente capacitado para pensar sobre seu saber,
seu fazer e o ser professor” (ibidem, p.204), ou seja, a formagao de um
professor reflexivo diante da sua pratica.

A contribuicdo dos estudos de Roza na tematica deve-se pelo fato
desta autora ter investigado como é o ensino e a vivéncia da pesquisa por
docentes e discentes nos cursos de formacao de professores. Suas
conclusdes apontam ““(...)para a construcao de um curriculo no processo de
formacdo de professores alicercados no paradigma da duvida?, apontando
para a pessoa do professor-pesquisador””( 2005, p. 148)

Outro trabalho que se apresenta relevante para a construcao de
nosso referencial tedrico é o trabalho de Biasus (2007). A autora em seu
estudo de mestrado investigou quatro Instituicdes Federais de Ensino
Superior do Estado do RS procurando analisar a formagao de professores -

delineando assim um perfil da situacdao atual dos cursos de licenciaturas; e

? Na defini¢io da autora; “ Significa conviver com o inusitado diariamente, deparar-se com inquietudes e
perguntas sem respostas; € encara-las como fios desencadeadores na construcao de saberes novos,
ressignificados e contextualizados. (...) O didlogo investigativo se constitui como principal abordagem
metodolégica, ou seja ambos, professores e alunos se lancam na busca de novos significativos
conhecimentos.”.(ROZA,2005, p. 146-147)
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como ocorreu o processo de implantagdo das DCNFPEB?. Tratou de
investigar como tais Instituicdes se organizaram para atender as demandas
legais constantes nas DCNFPEB, ou seja o processo de Reformulagao
Curricular destas Instituicdes.

Biasus, ao tracar o perfil das licenciaturas, consegue pontuar alguns
problemas que se repetem em todas as InstituicOes: falta de professores;
variagdes semanticas, falta de espaco para pratica de ensino e o estagio,
resisténcia de alguns professores a mudanca;... Frente a estas dificuldades
apresenta alguns desafios a serem enfrentados, tais como: a construgao de
um paradigma que integre ensino e pesquisa nos Cursos de licenciaturas; a
permanéncia de estudos e discussdes sobre as politicas de formacao de
professores; avaliacadto de como estas mudangas nos Cursos de
Licenciaturas se efetivardo na pratica; comprometimento de todos os
envolvidos com os Cursos de Licenciaturas;...é neste Ultimo topico
apresentado por nds nesta ordem, que a autora menciona a iniciativa bem
sucedida da UFRGS em constituir uma Coordenagao para os Cursos de
Licenciaturas — COORLICEN.

A autora também faz uma chamada para que os professores tenham
consciéncia da sua importancia em estar participando das discussoes acerca
das politicas de formacdo de professores bem como posteriormente da
leitura critica dos documentos elaborados.

Portanto é necessario que todos os professores tenham
conhecimento e analisem  criticamente  estes
documentos, porque das agdoes das Instituicdes
depende a formacao plena e integral dos futuros
professores que irdo atuar na Educagao Basica (...)
Portanto ndao basta conhecimento e mudanca
superficial, € necessario mergulhar profundamente no
processo para poder formar conscientemente sabendo
“guem” e “como” e quais principios estamos formando

ou querendo formar. (Biasus, p. 179, 2007)

? Resolugdo CNE/CP 1/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacio de
Professores da Educagao Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena. A fim
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Outro estudo que consideramos potencialmente enriquecedor para
nossa investigacao, é a pesquisa em forma de dissertacao de Muller (2006).
A importancia deste estudo deve-se ao fato de que esta investigou as
reformas curriculares do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica ocorridas
em duas universidades, tomando como base de investigagcao as DCNFPEB e
o conceito do professor reflexivo. Tratou de investigar como tais Instituicoes
organizaram-se para atender as demandas legais constantes nas DCNFPEB.

A partir do objeto de estudo, a autora conclui que as Instituicdes
apresentam dificuldades na apropriacao do conceito de professor reflexivo
na pratica do professor universitdrio, mesmo com as reformulacdes
ocorridas e, constando a preocupacao com a formagdo critica e consciente
de profissionais, em seus documentos.

Temos ciéncia que ao abrangermos a tematica da formacdo docente
de um modo geral, em nossa investigacao, seriamos remetidos a um
volume grandioso de publicacdes e discussdes de autores da area, tanto
nacionais como internacionais. Tal apontamento nos levou a selecionarmos
algumas obras e estudos que consideramos relevantes no sentido de
contribuir na construgao de nosso percurso na busca da compreensao das
concepgoes e propostas, normatizadas nos textos legais, que se colocam
atualmente para a formagao de professores.

Frente a essas problematicas da formacdo de professores, elencadas
por nossos autores, € necessario analisarmos de qual contexto
contemporaneo falam e que estamos vivendo. Com o intuito de situar-nos

neste momento atual é que apresentamos a préxima discussao.

3.Contextualizando a discussao: panorama soécio-politico

E notdrio que estamos vivendo em uma sociedade que passa por
velozes e profundas mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais.
Para caracterizar um pouco mais as mudancas de ordem social, trazemos as

A\A\Y

contribuigdes de Hargreaves que afirma vivermos ““em uma economia do
conhecimento, em uma sociedade do conhecimento.”” (2004, p.17) Para
ele, a sociedade do conhecimento ¢ uma sociedade em mudanca. Mudangas

constantes, com o conhecimento se ampliando, comunidades se

de simplificar a escrita do nome que intitula a referida resolug@o, adotaremos a utilizag@o da sigla
DCNFPEB, processo adotado inicialmente por Biasus (Santa Maria, 2007)
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transformando. Neste panorama social, o que era uma economia industrial,
ou seja, a producao de bens materiais pela mao-de-obra humana passa
para uma economia pds-industrial: em que a forca de trabalho se concentra
em servicos, idéias e comunicacao. A economia industrial precisava de
trabalhadores para maquinas. A economia do conhecimento precisa de
trabalhadores para o conhecimento, que utilizem a forca do cérebro, do
poder de pensar.

Com tais afirmacbes, podemos constatar que ha uma nova
configuracdo da forca de trabalho. De acordo com estas idéias, encontramos
uma analise feita por Saviani onde diz que: "“A crise da sociedade
capitalista (...) conduziu a reestruturagcdo dos processos produtivos,
revolucionando a base técnica da producao e conduzindo a substituicdo do
fordismo* pelo toyotismo®.”(2007, p.427)

Voltando a analise de Hargreaves (2004) sobre o momento
contemporaneo de nossa sociedade é possivel verificar que este autor
argumenta que por estarmos numa sociedade com velozes mudancas
devemos considerar que a sociedade do conhecimento é uma sociedade de
aprendizagem. Este imperativo demanda que devemos estar em constante
aprendizagem para que possamos acompanhar as transformagdes que vem
ocorrendo em todos os setores da sociedade. Neste sentido ocorre uma
mudanca na relagao homem x conhecimento.

Estas reflexdes nos remetem aos estudos de Sousa Santos (2006).
Para este autor, o contexto social contemporaneo é identificado como um
tempo de transicao paradigmatica entre o moderno (paradigma dominante)
e o0 pobés-moderno (paradigma emergente). Como implicacbes desta
transicdo, tém-se deixado as certezas e verdades incontestaveis, o
conhecimento passivel de mensuracao e previsibilidade, o dualismo de
idéias  (certo/errado; bem/mal..); por duavidas e incertezas,
imprevisibilidade e complexidade. Encontramos analise semelhante do
contexto atual no trabalho de Roza, onde escreve: “"Este se configura como

uma nova percepcao de mundo, de homem, de ciéncia. As verdades

<0 modelo fordista apoiava-se na instalaco das grandes fabricas (...) supunha estabilidade no emprego
e visava a produgdo em série (...) em larga escala.(...)” (Saviani, 2007, p. 427)

% «(...) o modelo toyotista ap6ia-se em tecnologia leve, (...)opera com trabalhadores polivalentes visando a
producdo de objetos diversificados, em pequena escala” (ibidem)
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absolutas dao lugar ao reino das incertezas; o conhecimento légico e
definido cede lugar ao conhecimento provisério”” (2005, p.45).

Partindo do exposto e considerando um dos textos legais que nos
apoiaremos para realizar nossa investigacdo, € possivel verificar a
preocupacao dos redatores em estar sintonizados com as mudangas que
estdo ocorrendo, formulando assim um discurso harmonizado com a
atualidade. Conforme lemos no Parecer 09/2001°:

(...)o avanco e a disseminagcao das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo estd impactando as formas de
convivéncia social, de organizacdo do trabalho e do
exercicio da cidadania. A internacionalizacdao da economia
confronta o Brasil com a necessidade indispensavel de
dispor de profissionais qualificados. (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCAGAO, p.3-4, 2001).

A presente exposicao do contexto contemporaneo que tragamos,
torna-se relevante em nossa investigacdo no momento em que podemos
situar sob qual panorama sdcio-politico estd embasada a formulagdo das
politicas de formacao de professores.
4.Sobre o discurso oficial para a Formacao de Professores...

Nossa analise parte da década de 1990. No Brasil, a década de 1990,
chamada “década da educacao”, foi marcada pelo periodo de reformas do
Estado, relacionado com o processo de ajuste estrutural do capitalismo e a
reorganizacdo da economia e das politicas sociais. Nos reportaremos aos
finais do século XX, pois conforme nos afirma Peroni: "“Os anos de 1990
ficaram marcados, para os paises da América Latina, como aqueles em que
se aprofundou o processo de insercao no mercado globalizado e pela
aplicacao das politicas neoliberais””. (2003, p.11)

Por sentirmos as implicacOes e influéncia destas estratégias adotadas,
no final do séc. XX, em nossa sociedade atual, consideramos relevante
descrever tal momento histérico.

Dentre os varios aspectos tratados nessa reforma do Estado,

apresentaremos, especificamente, as politicas educacionais. Com estas

® A importancia deste documento deve-se por ser o documento que apresenta a proposta inicial das
DCNFPEB**. Assim se define: ““Busca descrever o contexto global e o nacional da reforma educacional
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' politicas mundiais, havia a compreensdo da existéncia de uma

“novas
nova sociedade, em que era preciso reestruturar a educagao, para que esta
atendesse aos novos interesses emergentes. Assim, a nova politica
educacional surgiu diretamente influenciada pelos organismos internacionais
e de acordo com as “novas” politicas mundiais.

A reforma educacional brasileira, surgia como um discurso de
desenvolvimento e progresso, como um mecanismo para alcangar a
modernizacdo, a transformacdo cultural e o ressurgimento econémico.
Conforme descrito no Parecer 09/2001: ““Essa reforma curricular concebe a
educagao escolar como tendo um papel fundamental no desenvolvimento
das pessoas e da sociedade, como sendo um dos elementos essenciais para
favorecer as transformacodes sociais necessarias””. ( CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2001, p. 8, 2001)

Lemos em Bordas, a respeito desta reforma:

(...) tratava de estabelecer uma ampla e radical
reforma no sistema educacional brasileiro, desde o
ensino fundamental até o superior, incluida a formacgao
de professores, considerados pela voz oficial como os
principais responsaveis pelo mau desempenho escolar
de criancas e jovens brasileiros. (...) (2004 b, p.3).

Endossando as palavras da autora, lemos no Parecer 09/2001 a
apresentacao da formagao docente como uma das dificuldades encontradas
na implementacdo das politicas educacionais orientadas para melhoria da
qualidade da educacdao. Nas palavras do proprio documento consta:
““preparo inadequado dos professores””’(ibidem, p.4).

Assim, materializando as discussdes que vinham sendo feitas,
encontramos nos artigos 61 a 63 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, sobre a determinagao da formagao dos professores e a criagao de
um novo espago para sua formagao: os Institutos Superiores e o Curso

Normal Superior.

no Brasil, o quadro legal que lhe da suporte, e as linhas orientadoras das mudangas dos cursos de
formacao de professores”” (op cit, p.6)

7 Para Peroni, trazendo as argumentacdes de Harvey (1989), esta “nova politica” na verdade ndo passa de
uma nova roupagem para o antigo capitalismo, se trata de um “periodo particular do capitalismo,
camuflado de pds-capitalismo” ”(2003,p.26).
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Mostrando-se contrarias a esta visdo, encontramos os estudos e
andlises de Bazzo (2000) e Bordas (2004b), que defendem a formacdo
docente na universidade. Segundo essas pesquisadoras, a criagao dos
Institutos Superiores de Educagao surgiu como alternativa aos cursos de
Pedagogia e Licenciaturas, exercendo o que eram as suas fungdes, sé que
de forma superficial e de baixo custo, seguindo, assim, os ditames do Banco
Mundial.

Superior as criticas que vinha recebendo, com a proposicao destes
artigos na LDB®, o governo brasileiro anunciou o Decreto 3.276/99, que diz
que a formacao de professores para a Educagao Basica, no Brasil, que vinha
sendo feita pela universidade, passaria a ser realizada preferencialmente
nos Institutos Superiores de Educagcao. Desta forma se retirava da
universidade essa missao.

Tomando a leitura do Parecer 09/2001, encontramos mengao a uma
série de problematicas que atingem a formacdo de professores, as quais,
resumidamente, poderiamos descrever: distanciamento entre as instituicdes
formadoras e os sistemas de ensino; desconsideragao dos conhecimentos
do professor; tratamento inadequado dos conteldos; falta de oportunidades
para o desenvolvimento cultural; concepcao restrita de pratica;
inadequacdo do tratamento da pesquisa, fragmentacao do curriculo;...

Tais apontamentos no documento vem corroborar no sentido de
afirmar que a formacdo docente no pais estava ruim e que necessitava de
reformas.

Como alternativa para solucionar a crise na formagao docente do pais
sdo adotadas uma série de politicas, as quais fazemos uma breve revisdo
das recentes legislagoes:

v Formulacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei 9394/1996);

V' Decretos 2 306/1997 e 3 869/2001- estabelecem a tipologia das
instituicdes de ensino superior no pais;

V' Resolugdo 01/1999/CNE - regulamenta os Institutos Superiores de

Educacao;

¥ Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — N°9.394/1996
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V' Pareceres CNE/009 e 28/2001 e Resolugdo CNE/CP 01/2002 - tratam
das Diretrizes Curriculares para a Formacdao de Professores da
Educacao Basica em nivel superior;

v Resolucdo 01/2002/CNE - trata da duracdo e carga hordria dos
cursos de licenciatura;

V' Portaria do MEC 1403/2003 - cria o Sistema Nacional de Certificacdo
e Formacdo Continuada de professores da Educagao Basica;

\  Decreto N°. 914/2003 - dispde sobre os Centros Universitarios e da
outras providéncias;

V' Lei N°. 10.861/04 - institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior- SINAES;

v Reforma universitaria em discussio.

Vale lembrar que na proposicdo destas politicas sempre houve
resisténcia por grande parte de professores, pesquisadores engajados na
luta por uma formacdo universitaria qualificada de professores.

Na perspectiva critica dos textos legais, que orientam a formacdo de
professores Bazzo, assim se manifesta:

“Assim, podemos dizer que a (re)criagcao dos
Institutos Superiores de Educacao e a formulagdao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, no conjunto das
determinagOes de ajuste do Estado, significam um maior
rebaixamento da formagao de professores na hierarquia
das instituicoes de ensino superior, nesse caso, nao
mais universitaria, o que implica perda de
qualidade(...)”.(2006,p.40)

Uma analise semelhante é feita por Freitas(2003) quando lemos,
neste artigo, que estas politicas seguem um movimento contraditério, pois
sao intituladas para solucionar a crise educacional, mas ao nos depararmos
com sua redacdo, vemos um carater de desprofissionalizacdo e
desqualificacao docente. Afirma:

(...)o rebaixamento da formagao inicial pela

liberalizagao, diversificagdo e ampliagao indiscriminada
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dos cursos e das instituicdes formadoras, a regulagao e o
controle do exercicio profissional (certificacdo e, quem
sabe, a criagdao dos conselhos profissionais), e a
implementacao de uma politica de formacdo continuada
de carater técnico-instrumental, centrada
exclusivamente nos contelddos escolares e na avaliacao e
gestao (...) (2003, p.1119)

Dessa forma, podemos afirmar que as propostas de formagao de
professores partem do pressuposto de que os professores nao sao bons
profissionais; por isso, a educacdo estd ruim. Para superar esta crise, &
necessario profissionalizar os docentes, capacitando-os com habilidades e
competéncias necessarias para o desempenho de seu papel. Em
consonancia com este pensamento é possivel verificar a acdo do governo de
exame nacional de certificacdo das competéncias do professor - Exame
professor (2003); ou ja em atuacao as DCNFPEB, onde elegem como

concepcdo nuclear na orientacdo dos cursos de formacdo, as competéncias.

4.1 Sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Para Formacgao

de Professores da Educacao Basica:

Ao examinar teor do Parecer 09/2001°, pode-se constatar na pagina
22, uma justificativa sobre em medida serd a reflexdo do trabalho do
professor : “Uma concepgao de pratica implica vé-la nos momentos que se
trabalha a reflexao sobre a atividade profissional”.

Seguindo na leitura do documento encontramos outro apontamento
sobre a reflexdo: “A aquisicdo de competéncias requeridas do professor
devera ocorrer mediante uma acdo tedrico-pratica, ou seja, toda
sistematizacao tedrica articulada com o fazer e todo fazer articulado com a
reflexdo.” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO, 2001, p. 29).

O que vemos novamente é que a reflexdo fica atrelada somente a
pratica do professor ndo referindo a totalidade do processo pedagdgico, ou

seja, desarticulando a pratica docente do contexto sdcio-politico,

? Lembramos que este documento é relevante pois constitui-se como a proposta inicial das DCNFPEB.

10
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constituindo-se também em um processo individual, pois ndo percebemos o
apontamento da coletividade neste movimento.

Na pdagina 42 do documento analisado descreve-se o que deve ser
contemplado nas competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigagao, possibilitando com este conhecimento o aperfeicoamento da
pratica. Lé-se: “Sistematizar e socializar a reflexdo sobre a pratica docente,
investigando o contexto educativo e analisando a prépria pratica
profissional”. Com isto queremos reforcar o carater pragmatico da reflexao.

Para orientar a postura investigativa o documento apresenta a
pesquisa: “(...)assim, a pesquisa constitui um instrumento importante para
a anadlise dos contextos em que se inserem as situacgbes cotidianas da
escola(...)”.( ibidem, 2001, p.35).Mas esta atividade volta-se para a pratica
cotidiana da escola.Vemos novamente reforgada a pragmatizagao do
pensamento. Subjaz um anti-intelectualismo focando somente a pratica do
professor. O desejo de aprender para aplicar ao invés de aprender para
pensar, para refletir,sobre a totalidade do processo... O professor passa a
ser um reprodutor de conhecimentos, preocupado com o0s meios, as
estratégias de ensino, em vista da eficacia na consecucao dos objetivos.

Com estas proposicdes, nossas reflexdes convergem para os estudos
de Schon (1992) sobre o professor reflexivo. Lidke (2001), ao fazer um
estudo historico da origem do termo “professor reflexivo” cita a obra de
Schén(1983)'° como um marco nesta perspectiva.

Conforme analise da concepcdo de reflexdao que consta nas DCNFPED,
vimos que esta aponta para a pratica do professor em sala de aula. Ou seja,
a reflexao deve ajudar o professor a resolver as situagdes problema que
encontra no exercicio de sua pratica com os alunos.

Declara a respeito do professor reflexivo:

Este tipo de professor, esforca-se por ir ao encontro
do aluno e entender o seu proprio processo de
conhecimento, ajudando-o a articular o seu
conhecimento-na-acdao com o saber escolar. Este tipo
de ensino é uma forma de reflexdao-na-acao que exige

do professor uma capacidade de individualizar, isto &,

10 SCHON, D. The reflective practitioner. Londres: Temple Smith,1983.
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de prestar atengao a um aluno, mesmo numa turma de
trinta (...) ( 1992, p. 82 In: NOVOA, 1992)

Por outro lado, é possivel olhar retrospectivamente e
refletir sobre a reflexdo-na-acdo. Apds a aula, o
professor pode pensar no que aconteceu, no que
observou, no significado que |he deu e na eventual
adocao de sentidos. (ibidem)

Sintetizando seus estudos podemos distinguir trés momentos de sua
teoria: conhecimento-na-acao: que corresponde ao saber fazer do
professor; reflexdo-na-acdo: o momento da pratica do professor em que
este depara-se com um problema e reflete numa maneira de resolve-lo e
por fim, a reflexao sobre a reflexao-na-acao: constitui-se no momento onde
o professor ira refletir sobre o pensamento que teve e a atitude tomada
diante do problema surgido.

Pimenta descreve muito bem a proposicao de Schén para a formagao
docente: ™Schdon propde uma formagao profissional baseada numa
epistemologia da pratica, ou seja, na valorizacdo da pratica profissional
como momento de construcao de conhecimento, através da reflexao,analise
e problematizacao desta (...)((2002, p.19). O que vemos entao a partir de
Pimenta (2002) em consonancia com a reflexao feita anteriormente acerca
da reflexdao é que a concepgao de professor reflexivo apresentado por Schén
vem ao encontro da proposicao das DCNFPEB.

Nesta perspectiva de semelhanca de conceitos entre as DCNFPEB e a

teoria de Schon encontramos a afirmagao de Muller :

Reafirmamos o que estd escrito no Parecer 09, que
ilumina as reformas curriculares brasileiras das
licenciaturas. E preciso que os professores “[...]sejam
desafiados por situagdes problema que os confrontem
com diferentes obstaculos, exigindo superacdo e que
experienciem situacgOes didaticas nas quais possam
refletir, experienciar e ousar agir a partir dos
conhecimentos que possuem”. (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2001,p.31)Esse é o principio do ato de

reflexao analisado por Schon (1995) ao descrever que
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€ necessario que o professor se surpreenda com seu
aluno e admita sua limitacdes, s6 assim ele sera capaz

de refletir sobre sua pratica.” (2006, p. 93)

Nao podemos desconsiderar que os apontamentos que sao feitos
acerca da reflexao do professor constituem-se numa inovagao na redagao
desde texto legal. Pois conforme andlise de Krahe (2000), as outras
reformas educacionais privilegiavam um ensino técnico, voltando para
profissionalizagao de mao de obra. Ou mesmo, que a teoria do professor
reflexivo de Schon trouxe contribuicdes importantissimas para se pensar a
formacao de professores. As limitacdes de tal perspectiva é que esta reduz-
se somente a pratica cotidiana do professor e a reflexdo sobre esta pratica.
Pimenta corroborando nesta critica apresenta-nos alguns problemas dessa
perspectiva: “o individualismo da reflexdao critica, a excessiva (e mesmo
exclusiva) énfase nas praticas, a inviabilidade da investigacdo nos espacos
escolares e a restricao desta nesse contexto”. (2002,, p.43)

Contrapondo tal perspectiva, apresentamos a concepgao de
professor como intelectual critico e reflexivo, conforme visto em
Pimenta (2002).

5. Proposicoes conclusivas na defesa de uma perspectiva:

O que ora nos assinalam tais apontamentos € que o discurso oficial
traz uma inovacao em seu texto, o “profissional reflexivo”, mas a
apropriacao deste termo, conforme analise de Pimenta (2002) é feita de
forma acritica. Ou seja, sem a necessaria analise, investigacdo, avaliacao
desta perspectiva.

Por isso fizemos uma breve andlise critica da perspectiva adotada
mostrando-nos contrarios a esta visdo. Apontamos os estudos de Pimenta
(2002), que consiste numa contradicdo a proposicdo apresentada nas
diretrizes, sinalizando que pensar a formagcao docente nesta perspectiva,
pressupde a formagao de um profissional capaz de analisar a sua pratica,
rever as teorias que a embasam, propor mudangas; produzir conhecimentos
efetivos frente a atividade de ensino, mas também comprometer-se com o
contexto mais amplo que se insere as suas praticas, atuando num sentido

de transformacao social.
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Defendemos a perspectiva de uma formacdo critica e reflexiva do
professor. Corroborando com estas afirmagdes é possivel depreender dos
estudos de Krahe acerca da formagao docente: “(...) Combinando reflexao e
acao no sentido de criar condicdes de que seus estudantes tornam-se
sujeitos criticos e comprometidos com o desenvolvimento de um mundo
mais justo e livre”. (2000, p. 119)

Encontramos também no estudo de Giesta a proposicao de uma
formacdo critica e reflexiva. Para isto a autora defende a perspectiva do

professor como ator social, a profissdao docente contemplando dimensdes

técnica, politica e social, afirmando:

A intencdo da pergunta sobre a ciéncia do professor
quanto a seu compromisso politico para com seus
alunos, sua escola e para com a sociedade era a de
verificar se a professora reconhecia que “sua tarefa
educativa ndo se encerra no periodo da aula, mas que
toda e qualquer decisdo tomada'' por ela constitui
um ato politico” 2. (2001, p.131).

Em nossos entendimentos, estes termos ndao podem ser vistos como
conceitos semanticos. Para nds, critico refere-se a dimensao sdécio-politica
da formacdo.Ou seja inserir na formacao docente a perspectiva critica
analisando o contexto sécio-politico da sociedade, sendo o professor um
sujeito engajando na luta e transformacgao social.

A perspectiva de reflexao refere-se mais propriamente ao trabalho em
sala de aula do professor. A ligacao do significado esta em pensar, repensar

sua atuagdao docente.

Contribuindo com estas discussdes Alarcdo’® apresenta-nos o
professor-reflexivo, como sendo o profissional: "(..) que pensa no que faz,
que é comprometido com a profissao e se sente autonomo, capaz de tomar

decisdes e ter opinides”. (2002,s.p)

1
Grifo da autora.

12 . o ~
Grifo nosso para ressaltar a defesa a perspectiva critica na formagao docente.
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Segundo Contreras (2002) a autonomia do professor é um processo
gue busca uma agao consciente e transformadora, tanto no que diz respeito
as condicdes de trabalho, quanto no que diz respeito a efetivacdo do

processo de ensino e aprendizagem.

Nesse movimento, o professor aprende sobre seu trabalho e suas
possibilidades pedagdgicas, passando por um processo de reconstrucdo da
propria identidade profissional. Assim, o professor constrdi sua autonomia
a partir das dinamicas presentes na acdo educativa e, se pensada numa
dimensdo mais ampla, pode-se dizer que o professor constrdi sua
autonomia no pleno exercicio profissional. Isso demonstra uma postura
consciente e critica frente ao préprio trabalho. Essa postura, no exercicio
da docéncia, pode possibilitar ao aluno o exercicio critico e a vivéncia de

processos que lhe permitam, também, a constituicdo da autonomia.

Professores reflexivos sao capazes de compreender o significado da
sua profissao, de refletir sobre a sua acdo pedagodgica, de relacionar os
pressupostos tedricos recebidos no seu curso de formagao a acao docente
desenvolvida na sala de aula e de estarem preparados para criar e

construir alternativas metodoldgicas.

Encontramos também nos estudos de Hargreaves idéias que vem a

corroborar a defesa de nossa perspectiva:

[...] A visao do professor por tras dessas metas nao era
de alguém que simplesmente repassa o curriculo de

A\

outras pessoas, mas daquele que "“é social e
politicamente critico e responsavel, profissionalmente
competente e estd em contato permanente com os
eventos contemporaneos” (grifo do autor). E a de um
professor que € um verdadeiro intelectual, envolvido
com o mundo e ensinando na sala de aula, e que
compreende a conexao entre ambos. (HARGREAVES,

2004, p.73)

" Texto capturado em 06 de novembro de 2007, na pagina
http://novaescola.abril.com.br/index.htm?ed/154 ago02/html/fala_mestre
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Diante do exposto neste artigo, desvelando as idéias subjacentes que
permeiam os textos legais, para a formagao do professor, o que hora nos
apresenta tais acdes é que sdo acOes contraditérias. Constituem-se em
propostas que visam melhorar a educagao, mas, no entanto encontramos
entre as matrizes das diretrizes, o carater técnico instrumental da formacao
dos professores, bem como sua desprofissionalizagao. Tendo em vista tal
contexto, a hipdtese de nosso estudo é de que as novas politicas propostas
como medida para melhorar a formagao de professores, qualificando assim
a educacdo, apresentam um carater de desprofissionalizacdo e
desqualificacdo docente e uma intencionalidade contraditéria acerca da
idéia de reflexdo, resultando num esvaziamento de seu real
significado.Nossa preocupacao se concentra na formagao do professor
intelectual critico e reflexivo, para que ele possa atuar de maneira
consciente, analisando sua propria pratica e vendo nesta a possibilidade

para a transformacdo social, buscando uma sociedade mais justa.
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