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1. INTRODUCAO

O artigo analisa a proposta de formacao de professores realizada pela
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), na Bahia, em uma
iniciativa descentralizada de formagao em servigo, elaborada no ano de
2002. A proposta investigada foi implantada em 11 (onze) municipios do
interior da Bahia, nos quais foram selecionados professores integrantes da
rede municipal de ensino para participarem do curso de graduacdo em
Pedagogia.

Nestes municipios, a educacdao do campo se apresenta como
demanda, por conta da concentracdo de pessoas residentes na zona rural e
em decorréncia das mobilizagdes realizadas pelos movimentos sociais em
favor de uma educacao voltada para o atendimento das especificidades do
campo, bem como para o desenvolvimento sustentavel de sua populagao.

A pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de analisar a estrutura
curricular expressa na proposta da UEFS e sua interferéncia na formacao de
professores atuantes na educacdao do campo. Como estratégia
metodoldgica, um municipio do interior do Estado da Bahia foi selecionado
para a coleta dos dados empiricos, no qual foram realizadas entrevistas com
professores/cursistas. A pesquisa documental orientou-se pela proposta de
implantacdo do curso em seus aspectos filoséficos e metodoldgicos;
documentos das Conferéncias Nacionais pela Educacdo do Campo; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, entre outros.

Nesse contexto, desenvolvemos reflexdes sobre o processo de

formacao de professores, as caracteristicas da educacdao do campo em um
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percurso histérico marcado pelas lutas por justica social para a populacao
rural e questiona-se o papel da universidade nesse movimento. Foi avaliado
o espaco da educacdo do campo na proposta curricular e nas acdes
desenvolvidas durante o processo de formagdao de pedagogas(os) com

habilitacdo para as séries iniciais do ensino fundamental.

2. PARA INICIAR A DISCUSSAO...

A estrutura educacional brasileira ainda apresenta fragilidades no que
se refere ao trato com a diversidade que constitui o pais. A cada ano
surgem novas pesquisas na tentativa de acertar os rumos da educacgao.
Nesse percurso encontramos a Educacao do Campo, a qual foi incorporada
ao quadro das politicas publicas a partir das fortes investidas dos
movimentos sociais.

Ao analisarmos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional
9.394/96, observamos alguns avangos em relacdo a educacdao do campo,

conforme expressa o artigo 26 ao propor que

os curriculos de ensino fundamental e médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma base diversificada exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e da clientela.

Além disso, o artigo 28 da LDBEN de 1996 vem complementar e
especificar os niveis de diferenciacdo que deve se submeter uma proposta
de educacao do campo quando destaca:

(...) os sistemas de ensino promoverdao as adaptacdes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especificamente: I - conteddos
curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II

- organizagao escolar propria, incluindo adequacao do
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calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condicOes climaticas; III - adequacdo a natureza do

trabalho na zona rural.

Somos conhecedores da distancia ainda existente entre os
documentos legais e sua aplicabilidade, portanto, acreditamos que seja
necessario observar como estas questdes vém sendo gerenciadas na pratica
vez que, as instituicdes de ensino gozam de certa “autonomia” para propor
e executar propostas diferenciadas de formacdo. Todavia, somos
conscientes dos mecanismos ideologicamente inseridos na dinamica social,
0s quais moldam os rumos das iniciativas educacionais. Portanto, para
melhor compreendermos estas questdes analisaremos o processo de
formacdo superior de professores no contexto das reformas educacionais
dos anos noventa e seus possiveis impactos para a realidade da educacao
do campo.

Nesse contexto, a importancia dispensada a formagao de professores
relaciona-se a elevacao dos niveis de qualidade da educacdo, e sob
orientacdo das proposicdes do Banco Mundial e seus diagndsticos sobre a
realidade brasileira, privilegiou-se a capacitacdao em servico e estimulo ao
desenvolvimento da educacdo a distancia. Para além, dos aspectos
concernentes a formagdo em si, esta abordagem centrou-se na ampliagao
da oferta de cursos superiores com foco na reducdo de custos dessa
formacdo e a obtencdao de resultados quantitativos, no afa de realizar
habilitacbes em ensino superior com baixo custo para o Estado, em
detrimento de uma sélida formacao inicial e continuada. (TORRES, 1996).

A Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE) aponta as novas tendéncias da politica educacional no final da
década de 90, destacando as medidas que o governo adotou para

acompanhar as mudancas da nova ordem mundial, as quais pressupdem

Enfase na formagdo de professores com a
popularizacdo de cursos rapidos para docentes, as
Licenciaturas Breves, que trazem de volta o grave

perigo de aligeiramento da formacdo docente em
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cursos de carater pods-secundario ou pos-médio.
(ANFOPE, 1998, p.21)

Partimos do principio de que para que haja uma transformacdo nas
acoes educacionais voltadas para o meio rural faz-se necessario formar
profissionais com uma visao ampla do fendmeno educativo, que favoreca a
percepcao das relagdes de poder e dos jogos de interesses presentes na
sociedade capitalista, que produz as desigualdades para a manutencao dos
seus privilégios. Para tanto, € imprescindivel o engajamento politico desses
profissionais na luta cotidiana por uma educacdo que respeite a
singularidade do povo brasileiro, em especial, os costumes e a cultura da
populacdo do campo, auxiliando-os no processo de afirmacdo de sua
identidade e desenvolvimento de suas potencialidades. Nesse sentido,
torna-se necessario uma apresentacdao das investidas dos movimentos
sociais na contramdao dos processos de conformacdo e legitimacdo

caracteristicos dos grupos hegemonicos e presentes na dinamica social.

3. MOVIMENTOS SOCIAIS PARA EDUCACAO DO CAMPO: UM BREVE
HISTORICO

A Educacao no Brasil, por muitos anos, desconsiderou a diversidade
inerente ao pais, deixando a margem do processo de formacgao todos os que
divergiam dos parédmetros da cultura européia. No desenvolvimento de
estratégias para a manutencao do sistema de dominagao e exploracao do
pais, a palavra de ordem seria unificar o sistema educacional para atingir
um controle maior de suas acdes, as quais interferem diretamente nas
relacdes sociais, politicas e econdmicas. Assim, implantou-se um sistema
excludente centrado na cultura dos dominantes de cada época,
marginalizando aqueles considerados inaptos ao projeto vislumbrado. Desse
modo, as pessoas desprovidas de bens materiais e culturais deveriam ficar
a mercé da proposta educacional que seguia os padroes da cultura
dominante em favor daqueles que detinham o poder econémico e politico.

E nesse contexto de exclusdo que se enquadram os camponeses,

pessoas residentes no meio rural que sobrevivem do cultivo da terra e de
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pequenas criacdoes. Pessoas que em suas praticas cotidianas desenvolvem
uma cultura propria, porém, distinta dos moldes de cultura eurocéntrica,
portanto, considerada inferior e desprezivel pelos grupos dominantes.

Silva (2003) apresenta as dificuldades enfrentadas pelas pessoas
residentes no meio rural para acesso e permanéncia em unidades de
ensino. Os aspectos abordados pela autora envolvem desde problemas de
infra-estrutura ao desrespeito as especificidades da cultura local, sendo
apontado como reflexo de uma politica de descaso por parte das esferas

governamentais. Nas palavras da autora,

a escola no campo surge tardia e descontinua até as
primeiras décadas do século XX. Era destinada a uma
minoria privilegiada. Embora o Brasil fosse um pais de
origem e predominancia eminentemente agraria, a
educacdo rural ndo é sequer mencionada nos textos
constitucionais de 1825 e 1891, evidenciando o descaso
dos dirigentes e de matrizes politicas culturais
centradas no trabalho escravo, no latifundio e nas
idéias educacionais européias. (SILVA, 2003, p.29-30)

Temos conhecimento de que apesar do poder de decisao estar
vinculado ao atendimento dos interesses elitistas, desde os primoérdios da
histdria de colonizagdo do Brasil ja existia movimentos de resisténcia e luta
em favor das classes marginalizadas pela cultura dominante da época.

A sociedade brasileira, na primeira metade dos anos 80, foi marcada
pela reorganizacao politica e sindical, apds os longos anos de centralizacao
de poder resultante da Ditadura Militar. Observa-se o aparecimento de
novos partidos politicos e a entrada em cena do novo sindicalismo. A
sociedade se levantou, através dos movimentos sociais, para exigir as
mudancas necessarias ao desenvolvimento do pais. Estas mudancas dizem
respeito a diversas areas sociais, principalmente a educacional, considerada
a mola propulsora para outras transformagdes sociais. Nesse momento, se
fizeram presentes os movimentos sociais em defesa de uma educacdo

apropriada para os/as camponeses/as.
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Todavia, somente em 1988, apds muitas investidas dos movimentos
sociais que se pode vislumbrar, com a Constituicdo, algumas alternativas
para a melhoria da situacdo educacional do campo. Conforme afirma Silva
(2003, p.31), as pressdes populares tiveram grande repercussao na
Constituicdo de 1988, tornando-a espaco de abertura politica para o povo
brasileiro, vez que incorporou o principio de participacdao direta da
populacdo na administracdo publica.

Nesse sentido, e com o intuito de tornar realidade o que até entdo se
encontrava no plano legal, ou seja, expresso na Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (9.394/96), contudo, sem a definicao clara dos
rumos a serem trilhados para consecucao da proposta que o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Universidade de Brasilia (UnB); o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef); a Organizacdo das
Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), se uniram para pensar a educagao do
campo. A origem dessa juncdo data de 1997, quando o MST promoveu o I
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I
Enera). De acordo com Kolling e Molina (1999), o evento obteve tamanha
repercussao que surgiu o desafio de se criar um espaco de reflexao mais
amplo, em que fossem exploradas as tematicas relativas ao campo
enquanto espaco de cultura, relacdes e modo de vida diferenciado.

Esse procedimento foi o passo inicial para que em seguida os
integrantes adotassem a proposta, denominando-a Conferéncia por uma
Educacdo Basica do Campo, a qual foi concretizada em 1998, no periodo de
27 a 31 de julho, na cidade de Luziania, em Goias. A expressao maior desse
encontro foi o desejo de favorecer o debate acerca das condicdes de vida da
populacdo do campo. Conforme expressa o relatério final do encontro o
objetivo principal da Conferéncia foi recolocar o rural e a educagao que a ele
se vincula na agenda politica do pais. Sendo o maior desafio deste encontro
o como pensar e fazer uma educacdo vinculada as estratégias de
desenvolvimento para os camponeses de todos os setores culturais.

Surgem as discussOes sobre a proposta de educacdo do campo
através do debate acerca das seguintes tematicas: Desenvolvimento Rural e

Educacao no Brasil: Desafios e Perspectivas; Situacao da Educacao Rural no
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Brasil e na América Latina; Politicas Publicas em Educagdao no Brasil:
Municipalizagdo; Financiamento da Educacdo; Politica Educacional para
Escolas Indigenas; Em busca de um Novo Projeto de Desenvolvimento para
o Brasil; Projeto Popular de Desenvolvimento para o Campo e Nosso
Compromisso como Educadores/educadoras do Campo. Em suma, foi criado
um texto base no qual esta tracado o perfil da educagao a ser desenvolvida

no campo, cujo trecho extraido retrata um pouco dos ideais expressos:

o propdsito é conceber uma educacgao basica do campo,
voltada aos interesses e ao desenvolvimento
sociocultural e econbémico dos povos que habitam e
trabalham no campo, atendendo as suas diferencas
historicas e culturais para que vivam com dignidade e
para que, organizados, resistam contra a expulsao e a

apropriacdo, ou seja, este do campo tem o sentido do

pluralismo das idéias e das concepgoes
pedagdgicas.(KOLLING, NERY e MOLINA, 1999, p.28-
29).

Motivados pelo sucesso da I Conferéncia, os segmentos sociais
organizados que lutam em defesa de uma educacao decente para a
populacao do campo, agora com mais adeptos e mais aprofundamento nas
guestdes pertencentes a esta realidade, organizaram em Luziania - Goias, a
IT Conferéncia Nacional por uma Educacao do Campo, no periodo de 02 a
06 de agosto de 2004. O foco das discussdes girou em torno da tematica:
Por uma Politica Publica de Educacao do Campo, cujo objetivo se expressou
no intuito de “reafirmar a luta social por um campo visto como espaco de
vida e por politicas publicas especificas para sua populacdo”. (Declaragao
Final - Versdo Plenaria).

Nesses encontros para a discussao e construgao das Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica em Escolas do Campo que se assume
a terminologia educacao do campo em substituicdo ao termo educagao
rural. Surge, portanto, a necessidade de esclarecermos em termos
conceituais a distincao entre educacgao rural e educacao do campo, vez que

alguns tedricos costumam desconsiderar esta particularidade, mas que a
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nosso ver necessita de atencdao. Em termos conceituais estamos diante de
duas palavras que apresentam relacao de subordinacdo. Assim, a palavra
rural adquire um sentido mais restrito, sendo a palavra campo algo mais
abrangente que incorpora diversos aspectos da vida campesina, estando
esta Ultima mais coerente para representar a concepcao que atenda as
demandas de uma educagao com caracteristicas especificas e que esteja
voltada para o desenvolvimento de sujeitos atuantes em seu processo
historico. Nesse intuito, esta educacdo favoreceria uma vida digna, sendo a
cultura local considerada e respeitada. Em conformidade com o raciocinio
apresentado encontramos no texto estruturado por Kolling, Nery e Molina
(1999) um conceito extraido da conferéncia organizada para reflexdes

acerca do tema abordado, no qual expde que:

1.Utilizar-se-a a expressao campo, € nao mais a usual
meio rural, com o objetivo de incluir no processo da
conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos
grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse
trabalho. (KOLLING, NERY e MOLINA, 1999, p.26)

Em meio a toda essa efervescéncia social de mobilizacdes em prol de
uma educacao verdadeiramente voltada para atendimento das necessidades
da vida do cidadao e da cidadda do campo surge uma inquietacdo: as
instituicoes de ensino superior, principalmente as que se propdem a formar
professores para atuar nesse contexto, tem se sensibilizado as
especificidades concernentes a realidade do campo? Este questionamento
orientador dessa pesquisa € imprescindivel para promover as necessarias
transformacdes a que deve ser submetido o sistema educacional brasileiro,
em busca de uma educacao que retrate a realidade e a singularidade de um
povo que se constitui através da luta pela sobrevivéncia e por condicoes

mais justas e humanas de vida.

4. O ESPACO DA EDUCAGCAO DO CAMPO NA PROPOSTA DE FORMACAO DA
UEFS
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A pesquisa sobre o processo de formacao profissional para atuar na
educacao do campo objetiva, através da andlise da proposta desenvolvida
pela Universidade Estadual de Feira de Santana, perceber as
intencionalidades expressas de forma direta, através da proposta curricular
e das entrevistas com os alunos, e, também de forma indireta, por meio da
andlise dos discursos, compostos por ideologias e representacdoes. Nesse
momento analisaremos a proposta curricular do curso de formacdo em
Pedagogia, com habilitacdo para as séries iniciais do ensino fundamental,
desenvolvido no municipio de Santo Estevao, localizado no interior da
Bahia.

4.1. FUNDAMENTAGAO LEGAL E INFRA-ESTRUTURA NA PROPOSTA
DA UEFS

A proposta de formacdao de professores desenvolvida pela
Universidade de Feira de Santana consiste em descentralizar o curso de
Licenciatura em Pedagogia - séries iniciais do ensino fundamental,
ofertando-o em municipios do Estado da Bahia. Para tanto, a proposta se
fundamenta, em termos legais, nos seguintes documentos: Lei n® 9394/96
(LDB); Parecer 009/2001 do CNE; Parecer 28/2001 do CNE; Parecer CNE/
CEB n% 4 do de 29 de Janeiro de 1998 e Resolugdao CNE/ CEB n° 2 do de 7
de abril de 1998.

As prefeituras parceiras foi atribuida a competéncia de oferecer infra-
estrutura adequada, a qual compreende espaco fisico (sala de aula,
secretaria, sala de leitura, sala para biblioteca), contratacdo de
funcionarios, disponibilizacdo de antena parabdlica, TV e video cassete,
telefone, fax, biblioteca basica para o curso, informatizacdo dos servicos de
secretaria com acesso a Internet, laboratério de informatica, transporte,
hospedagem e alimentacdo para os professores, além de pagamento de

valor referente aos salarios dos docentes e coordenador do curso.

4.2. OS OBJETIVOS
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O objetivo geral expresso na proposta se apresenta da seguinte
forma: qualificar professores das séries iniciais do ensino fundamental, em
exercicio, em escolas do sistema publico de ensino da microrregido de Feira
de Santana e outros municipios do estado.

O objetivo fornece a impressao de incompletude por ndao evidenciar o
“para qué” da proposta, ou seja, limita-se a uma idéia ampla que nao
retrata as verdadeiras intencdes dessa qualificacdo. Nesse sentido, sdo
pertinentes as colocagdes de Franco (2002) ao afirmar que:

Um curso de formacdo de professores ndo se efetua no
vazio, devendo estar vinculado a uma intencionalidade,
a uma politica, a uma epistemologia, a pesquisas
aprofundadas dos saberes pedagodgicos. A formacao de
professores desvinculada de um projeto politico sé pode
caracterizar uma concepgao extremamente
pragmatista, reprodutivista, tecnicista da acao docente.
(FRANCO, 2002, p.177)

N3o temos elementos suficientes para afirmar que essa seja a
vertente trabalhada pela UEFS, contudo, é parte integrante de nossa
pesquisa analisar o que estd expresso na proposta, pois se trata de uma
concepgao de educacao que permeia o processo de formagdo, por ter sido
materializada através de seus idealizadores.

Varias pesquisas tém comprovado que a educacdo sempre foi
orientada para atender a um determinado projeto de sociedade, geralmente
em uma perspectiva homogeneizadora, que parte de um falso principio de
igualdade, tratando os desiguais como iguais e aumentando cada vez mais
as barreiras que separam os culturalmente diferentes dos adeptos da
cultura dominante.

E nesse aspecto que reside a importancia de especificarmos em uma
proposta de formagao qual o contexto de sua insercao e quais os problemas
que afligem a populacdo local. Uma proposta que nao evidencia a sua
insercdo em uma sociedade desigual e nao aponta alternativas de

superacao das condicdes materiais apenas se limita ao “fazer” na ilusdo de
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que de posse desse instrumental os professores/alunos serao capazes de
transformar a sua realidade.

Essa vertente de centralizacdo nas questdOes relativas ao fazer
pedagdgico se confirma na exposicao dos objetivos especificos, os quais
estdo dispostos da seguinte forma:

Desenvolver competéncias que propiciem aos
professores compreender o pensar e o fazer pedagdgico
em sua totalidade, no ambito das séries iniciais do
ensino fundamental; desenvolver competéncias que os
levem a formular questdes e a propor solugdes para 0s
problemas vivenciados em sala de aula, numa
perspectiva interdisciplinar; propiciar a ampliacdo de
horizontes culturais do professor-cursista, inserindo-o
no dominio das multiplas linguagens culturais;
desenvolver no professor cursista do ensino
fundamental o] pensamento autbnomo e
multireferenciado; desenvolver o espirito de cooperacgao
nos grupos de estudantes; desenvolver atitudes
cientificas, visando o aperfeicoamento continuo de sua
pratica; vivenciar experiéncias nos varios espacos
profissionais ndo escolares, desenvolver competéncias
que possibilitem significar os eixos estruturadores da
sua formacdo; compreender a coeréncia entre a
formacdo proporcionada pelo curso e a pratica
consentdnea com as expectativas sociais; desenvolver
competéncias que fortalecam seus  processos
individuais, intra e inter-grupais de reconceituacao de
ensino, aprendizagens, organizacdao e selecao de

conteudos e avaliacdo. (UEFS, 2002, p.8, grifo nosso).

Veiga (2002) argumenta acerca da visivel preocupacdo das propostas
oficiais com o desenvolvimento de competéncias. Segundo a autora esta
proposta tende a adequar a formacdo profissional aos ideais do processo de

globalizacdo. Sobre essa tendéncia Scheibe (2000) afirma que

11
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(...) tudo indica um forte apelo ao conceito de
competéncia que estd posto em todas as diretrizes que
deverao nortear o ensino nas préximas décadas;
vincula-se a uma concepgao produtivista e pragmatista
em que a educacdao é confundida com informacdo e
instrugao, distanciando-se do seu significado mais
amplo de humanizacao. (SCHEIBE, (2000) apud VEIGA,
2003, p.73)

Apds anadlise dos objetivos propostos verificamos que a formacao
pretendida gira em torno do desenvolvimento de competéncias para ensinar
alunos das séries iniciais do ensino fundamental e ampliar os horizontes
culturais dos professores/alunos no intuito de favorecer um agir autonomo,
contudo, apesar de todas essas questdes serem de grande relevancia para a
formacao de professores que atuam no campo - que no caso do Municipio
de Santo Estevdao € uma demanda da maioria dos cursistas - nao
encontramos elementos que favorecam a formagao do profissional que atua
em uma realidade que apresenta algumas especificidades que extrapolam
os limites do campo educacional se constituindo enquanto questdo socio-
politica.

O Campo necessita de um projeto educacional diferenciado, bem
como de profissionais que atuem concretamente nessa realidade nao
apenas dando boas aulas e elaborando projetos que descaracterizam a
realidade rural. Nas palavras de Lacki (2005),

A escola, além de alfabetizar e transmitir
conhecimentos gerais, deve possibilitar ao educando a
compreensdao do meio em que vive, capacitando-o para
descobrir formas apropriadas para conviver com a seca.
As escolas devem adotar uma pedagogia popular e
curriculos em consonancia com a realidade do semi-
arido com énfase para o resgate e valorizacdo da
sabedoria popular. (LACKI, 2005, p.4).

Para alcance do desenvolvimento de uma proposta dessa natureza

faz-se necessaria uma formacao que articule principios filoséficos,
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epistemoldgicos e politicos em prol de uma educacdo comprometida com os
anseios populares. Nesse aspecto, uma proposta de formacdo de
professores deve expressar 0S Seus COMpPromissos sociais, contribuindo
para a superagao de um contexto injusto e excludente.

CompOe a proposta, também, os semindrios tematicos que sdo
definidos como “Tdpicos de conteldos pedagdgicos relacionados com as
disciplinas do modulo”. Entre os trinta e dois temas que aparecem como
sugestdo evidencia-se a proposta de se discutir ‘Educacao Rural’, porém,
em nenhum dos semestres de curso o tema havia sido contemplado para
discussao.

Em se tratando de uma proposta de formacao de profissionais que
irdo pensar e executar acdes relativas ao campo, a qual apresenta uma
grande demanda de atuacao no meio rural, nao foi possivel identificar uma
preocupacao especifica com a educacao do campo na escolha das disciplinas
e conteudos expressos nas ementas. Percebe-se a preocupagao com a
formacao ampla, porém, desvinculada das condicbes materiais que dao
sentido a pratica educativa, ou seja, as peculiaridades da vida dos sujeitos
que estdo envolvidos no processo educativo. Nesse ponto, ndo nos
referimos somente aos educandos e as condigdes do meio rural, mas a
propria insercao do professor/aluno, carente de momentos de reflexao
acerca da pratica educativa voltada para as questdes do campo, conforme

ilustra as colocagdes de uma das professoras entrevistadas:

Eu ndao tenho observado a intengdao do curso em
aperfeicoar o trabalho do professor no campo em
sentido nenhum na verdade, porque, partindo dos
professores, os professores, eles ndao tém nenhuma
experiéncia com a educagdo do campo, nunca
pesquisaram, lecionaram ou dirigiram escolas do
campo, entdo, ndo conhecem a realidade da zona rural.
Também o curriculo do curso ndo ajuda nesse sentido,
porque, nao inclui atividades, assuntos ligados aos
alunos do campo para ajudar nosso trabalho.
(Entrevistas, 2005)
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A educacdo do campo necessita de muito mais do que métodos e
técnicas de ensino, precisa de profissionais que estejam comprometidos
politicamente com as questdes relativas ao meio rural e compete as
universidades oportunizarem momentos de reflexdo e construcdao de
projetos diferenciados, do contrario estaremos favorecendo o
desenvolvimento de praticas que ndao favorecem a melhoria das condicoes
de vida da populacdo do campo, mas simplesmente contribuindo para
manutencdo do sistema de dependéncias e desigualdade social. E preciso
compreender que a caréncia da populacdo do campo reside na falta de
meios adequados para o desenvolvimento de suas potencialidades, e de
tecnologias apropriadas de utilizacdo dos recursos naturais, os quais
contribuiriam para melhoria das condicdes de permanéncia em seu local de
origem, fazendo prosperar a economia e a cultura através da possibilidade

de uma vida digna.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada perseguiu o objetivo de investigar a proposta de
formacdo desenvolvida pela Universidade Estadual de Feira de Santana, e
aplicada no Municipio de Santo Estevdo, no tocante a formacdo de
professores para atuar em escolas do campo. Nao se constituiu, no entanto,
em foco dessa investigacdao a validade ou qualidade do curso oferecido, foi
observado apenas o espaco da educacao do campo na proposta curricular e
nas acoes desenvolvidas durante o processo de formacdo de pedagogas(os)
com habilitacdo para as séries iniciais do ensino fundamental.

Os documentos analisados, bem como as entrevistas realizadas com
alunos do curso nos levam a conclusdo de que apesar das consideraveis
investidas dos movimentos sociais e da sociedade civil organizada no intuito
de garantir uma educacao apropriada para a populacdo do campo, a
realidade parece trair esses ideais, no que se refere a formacao de

professores que desenvolvem atividades em escolas do campo.
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Compreendemos o campo como um espaco de cultura propria
desenvolvida por sujeitos histéricos que convivem com a alienante cultura
dominante que os ensina a serem submissos e inferiorizados. Dai a
importancia de projetos educativos que sejam construidos no seio dessa
cultura e que se firme enquanto instrumento de sua valorizacdo, de
resisténcia e de libertagao para a populagdao do campo. Para tanto, torna-se
imprescindivel o engajamento politico, ou seja, envolver-se com a causa da
educacdao do campo enquanto projeto coletivo e forjar dessa coletividade
uma consciéncia camponesa capaz de superar a dominacdo cultural
imposta.

E preciso repensar a educacdo, em especial, a educagdo destinada
aos alunos do campo, mas como fazé-lo se os profissionais que atuam
diretamente nessa realidade ndao estdo sendo motivados a problematiza-la
para fazer emergir alternativas inovadoras para transformar a realidade
atual?

Conforme aponta Giroux (2002) e Freire (1987) é necessario
reconstruir a educacdo, pautando-se nos principios de libertacdo e
emancipacdo. Nessa perspectiva, precisamos ndo apenas de profissionais
gue déem aulas tecnicamente perfeitas, mas que nessas aulas se perceba a
valorizacao dos sujeitos do campo e das suas produgdes culturais,
auxiliando-os no processo de construcdo de projetos para o
desenvolvimento desse espaco e contribuindo para a permanéncia dessa
populacdo em suas comunidades, através das condicdes necessarias para
uma vida digna.

Pensar em uma proposta de educagdao para o campo pressupoe
pensa-la enquanto politica publica, em que devem ser considerados o seu
devido financiamento, a formacdo profissional e o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica pautada em principios filoséficos, os quais devem
manter relacdes estreitas com os ideais da populacao do campo. Para tanto,
0s sujeitos envolvidos nesse processo devem se perceber enquanto sujeitos
historicos e politicos com capacidade para construir e modificar os rumos da
histéria.

Com referéncia ao processo de formacdo profissional para atuar no

campo, nao identificamos na proposta desenvolvida pela UEFS uma
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intencionalidade expressa com esta realidade. Esta situagdao compromete as
transformacodes reclamadas pela realidade do campo, pois, ndo se observa o
estimulo ao pensamento que ultrapasse o senso comum em sua atuacgao,
vez que se distancia das condicdes materiais do desenvolvimento da pratica
pedagdgica. Sem o0 engajamento com as questdes politicas e sociais
fragmenta-se o processo de formacgao profissional comprometendo o
desenvolvimento de uma visdao ampla e contextualizada sobre a praxis
pedagdgica.

Se a educacdo do campo deixar de ser silenciada no curriculo e os
educadores se empenharem no desenvolvimento e exploracao da cultura do
meio rural, o aprendizado das criangas e a convivéncia social terdo muito
mais éxito e as criangas terdo mais prazer nas salas de aula, pois, estardao
aperfeicoando seus conhecimentos, mantendo viva a sua histdria, seu modo
de vida, sem abrir mao da qualidade do ensino. Sem duvida tudo isso
reforca a importancia de uma formacgao especifica em que seja permitido ao

educador refletir e mudar sua postura em relacao a esta educacao.
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