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No final dos oitocentos e ao longo do século XX, o magistério de
criangas se torna um espaco predominantemente feminino. Esse fato,
caracterizado como a feminizagdo do magistério, €& legitimado,
ideologicamente, mediante a criagao de uma imagem da mulher como
simbolo de pureza e de amor ao proximo, bem como, portadora de
atributos como meiguice, bondade, paciéncia e de uma vocagao inata para
lidar com criangas.

Em consonancia com essa imagem, a mulher, passa a ser atribuida a
responsabilidade de regenerar a nagao, por meio de uma educagao escolar
para a infancia que domestica, cuida, ampara e educa. Assim, o exercicio do
magistério representaria um prolongamento das fungles maternas,
tornando-se, também ele, um oficio para o qual as mulheres seriam,
naturalmente, vocacionadas.

Esse discurso de vocacdo e missao, para a mulher, no exercicio do
magistério de criancas, ao tempo em que conota uma desprofissionalizacao
das professoras dos primeiros anos de escolarizagao, reforga a compreensao
- fruto do senso comum - de que nao se faz necessaria uma formacao
especifica e aprofundada, para ensinar nessa etapa da educacao formal. Tal
compreensao permite que se exija, dessas professoras, apenas o dominio
de alguns conhecimentos instrumentais, razao pela qual a formagao no nivel
médio é considerada suficiente.

Historicamente, a Escola Normal é a instituicdo que assume a funcao
de formar o professor da educacao basica. Contudo, com as transformacoes
ocorridas no contexto séciopolitico do Brasil desde finais da década de 1970

aos dias atuais, que foram determinantes também na educacdo, essa
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prerrogativa é questionada, e a formacdo de professores da educacdo
basica deixa de ser realizada essencialmente em nivel médio e passa a ser
atribuicdo, também, dos cursos de Pedagogia, em nivel superior.

Assim, “nos anos 1970, implantavam-se, nesses cursos [de
Pedagogia], as habilitagdes para [de formacao de professores] para o
ensino normal e para as atividades de orientagdao, administracao,
supervisdo e inspecao no ambito das escolas e sistemas escolares” (SILVA,
2003, p. XVIII). A formacao de professores, no entanto, nao constitui a
habilitacdo de maior prestigio, uma vez que, dado o predominio da
concepcdo tecnicista na politica educacional dos governos ditatoriais, o
Curso de Pedagogia confere maior énfase as habilitagdes voltadas a
formagcao daqueles outros profissionais, entao denominados de
especialistas.

J& na década de 1980, a Associacdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) desenvolve idéias voltadas a
reestruturagcdao global dos cursos de formacdao de educadores, cujo
norteamento maior é a formacdo do professor, envolvendo uma concepcao
de escola Unica como instancia de formacdo e defendendo a instituicdo de
uma Base Comum Nacional para os cursos de formagao de educadores.

Mais recentemente, em reagao aos temas colocados pela legislagcao
educacional criada na segunda metade dos anos de 1995, a ANFOPE tem
encaminhado suas formulacdes na direcdo de uma politica educacional
global de formacgao e profissionalizagdo do magistério, no intuito de tratar,
simultaneamente, varios aspectos: formacao inicial (incluindo o l6cus dessa
formacdo), condicbes de trabalho, salario, carreira e formacdo continuada
(SILVA, 2003).

Como se constata do que se acaba de expor, com o fortalecimento do
debate acerca da formagao de professores, consubstancia-se uma mudanca
do perfil assumido desde a criacdo dos cursos de Pedagogia no Brasil,
ganhando espaco principios formativos que defendiam a formacdo, no nivel

superior, de professores para o magistério no ensino elementar.

O Curso de Pedagogia da UFCG
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Norteado por esse debate, no ano de 1979, é criado o Curso de
Pedagogia vinculado ao Centro de Humanidades da atual Universidade
Federal de Campina Grande, entao campus II da Universidade Federal da
Paraiba. A criacdo do Curso orientou-se pelo designio de ultrapassar o
teoricismo bacharelesco, presente até entdo nos cursos de Pedagogia. O
curso do Centro de Humanidades da UFPB assume, assim, uma identidade
diferente, direcionando suas habilitacgdes a formacdao de professores,
sobretudo dos anos iniciais de escolarizagao.

Desse modo, o projeto do Curso, incorporando as diretrizes
emanadas do movimento dos profissionais da educagao, demonstra o
embate entdo travado entre concepcdes antagbnicas: de uma lado, a
concepgao tecnicista, predominante, representante do pensamento oficial;
de outro, a origindria dos setores progressistas que, posteriormente, seria
melhor sistematizada por Saviani (1992) como pedagogia historico-critica.

No intento de contribuir com uma formacgao de qualidade, voltada a
um profissional critico, o Curso orienta-se pelos seguintes objetivos

especificos:

e Enfatizar a dimensdo politico do ato educativo,
encarando-o como elemento mediador para a

transformacao das relagdes sociais;

e Fornecer suporte tedrico, numa perspectiva critica,

para embasar as praticas pedagdgicas;

e Elaborar uma pratica pedagodgica que garanta o
desenvolvimento integra das criancas.
(UFCG.CH.UAEd, s.d, s.p.)

A partir da analise dos objetivos que fundamentam o Curso é possivel
observar que, pelo menos nos documento oficiais, é proposta a formacao de
um professor consciente da dimensao politica presente no trabalho docente,
comprometido ndo s6 com a politizacao dos alunos, mas também com a luta
por melhorias nas condigcdes de trabalho e pelo reconhecimento dos

professores como categoria
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gue domina o conhecimento especifico de sua area e
os saberes pedagodgicos em uma perspectiva de
totalidade [0 que] |he permite perceber as relagoes
sociais, politicas e culturais em que o processo
educacional ocorre e atuar como agente de
transformacao da realidade.  (BRZEZINSKI, 2007,p.
15)

Fundamentado pelos referidos objetivos, o curso organiza-se em trés

niveis integrados, quais sejam:

I - nivel de reflexao critica sobre o homem, a sociedade,
a educacao (...) momento das fundamentacdes histérico-

filoséficas-socioldgicas-psicoldgicas [sic];

IT - nivel de fundamentacao psicoldgica sobre a crianca e
de aprofundamento conceitual nas dreas de
conhecimento relativas ao 1° grau - momento das
disciplinas de Psicologia e conteldos especificos para o

1° grau;

III - nivel de aprofundamento metodoldégico - momento
das metodologia e praticas pedagdgicas. (UFCG. CH. DE,
s.n.t.)

Assim, ¢é possivel perceber, nos documentos do Curso, o
compromisso de garantir aos alunos uma formacao humana, através da
qual, no seu exercicio profissional, pudessem valorizar o carater historico e
politico do ato educativo, bem como contribuir para a construcao das bases
transformadoras das relagdes sociais.

No entanto, o que se observa a partir da analise curricular do Curso,
€ que o objetivo de “enfatizar a dimensdo politica do ato educativo,
encarando-o como elemento mediador para a transformacgao das relacdes
sociais” (UFCG. CH. UAEd, s.d, s.p.), é negligenciado, enquanto os objetivos
referentes a formagdo técnica-instrumental sdao claramente mais

valorizados.
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Evidencia-se que a area dos fundamentos histéricos, socioldgicos e
filoséficos, que mais se aproxima do que pode ser denominado como
formagcao humana - cujos conhecimentos permitiriam, ao aluno, um
formacao mais atinente a conscientizacdao e a politizacdo do profissional - é
insuficiente e centralizada nos dois primeiros semestres do curso.

Embora se possa concordar que a licenciatura preceda
a formacdao especializada, consideramos mais
adequado defender uma sdélida formagao nos
fundamentos, teorias, e praticas pedagdgicas que sao
comuns as diferentes possibilidades de atuacao do
profissional da educagao. (KUENZER, 2007, p. 196)

O que se efetiva, na realidade do Curso de Pedagogia da UFCG, ¢é o
fato de que as areas de fundamentos psicoldgicos e, principalmente, de
instrumentacdo técnica, sdao as que realmente baseiam a formacdo de
professores. Fundamentada pelos principios da corrente psicoldgica
construtivista e pela epistemologia da pratica, a concepgdao predominante
no Curso é a de que a formagao deve se voltar apenas ao ato de dar aulas,
desconsiderando o fato de que é funcao do professor

... [colocar] o aluno em contato com a histéria do
pensamento, (...) despertando o0 interesse pela
investigacdo e pelo aprofundamento das questoes.
(SCHLESENER, 2003, p. 03)

E relevante considerar que “o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI,
1992, p.21). Sendo assim, a formacao docente deve buscar garantir ao
profissional a compreensdao de que o seu trabalho ndo se restringe a dar
aulas. E funcdo do docente despertar nos alunos a consciéncia de que sao
sujeitos histéricos e, por isso, produzem a cultura da qual fazem parte e
devem analisar as relagdes sociais postas de forma critica.

No intento de aprofundar as discussdes acerca da contradicao

existente entre os objetivos proclamados nos documentos oficiais do Curso
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e 0 que se efetiva na pratica, foram realizados levantamentos de opinides
de alunos do Curso.

Um dos primeiros aspectos observados é o fato de que muitos alunos
buscaram o ensino superior porque tal nivel de formacdao é, segundo a
legislagao vigente, obrigatdrio. Além do mais, é observavel também a busca
pela instrumentagao técnica em metodologias do ensino.

Somando-se as expectativas apresentas pelos alunos com
relacao ao curso de Pedagogia, eles consideram como fungao do professor:
ser facilitador e articulador do conhecimento, mediador de saberes; ser
compreensivel com alunos e considerar seu conhecimento; ter dominio do
assunto ensinado, conhecimento e habilidades no fazer pedagdgico; e ser
paciente e amoroso no exercicio da profissao.

A partir disso, é possivel afirmar que os proéprios alunos do curso
limitam a agao docente ao ato de dar aulas, acrescentando como fungao do
profissional caracteristicas proprias da personalidade individual e
desconsiderando aspectos mais ligados a formacao humana, ndao sé dos

professores, mas também dos alunos.

Pedagogia, novos rumos?

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do Curso
de Pedagogia, licenciatura, instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo
(Resolugao N© 01/ 2006), o Curso teve elaborado um novo projeto
pedagdgico - ainda em tramitacdo nas instancias da Universidade - que, ao
entrar em vigor, implicara mudancgas significativas na organizacdo
curricular e na qualidade da formagao docente.

Conforme esse projeto politico- pedagdgico, o pedagogo formado
devera:

a) atuar com ética e compromisso objetivando a
construgdo de uma sociedade justa, equanime e
igualitaria;

b) compreender, cuidar e educar criancas de zero a
cinco anos, contribuindo para o seu desenvolvimento

fisico, psicoldgico, intelectual, social, entre outros;
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c) ensinar lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
histéria, geografia, artes, educacao fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

d) promover e facilitar relagdes de cooperacao entre a
instituicdo educativa, a familia e a comunidade;

e) participar da gestao das instituicdes, contribuindo
para a elaboragao, implementagao, coordenacgao,
acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico
destas;

f) realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos,
entre outros, sobre os alunos e a realidade sociocultural
em que se inserem; sobre processos de ensinar e de
aprender; sobre propostas curriculares e sobre a
organizacdo do trabalho educativo e das praticas
pedagdgicas (UFCG, 2007, s.p. ).

E seu campo de atuacdo contemplara varias dimensodes, tais como:
- docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental;
- planejamento, execugao, coordenacgao,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do
setor educacional;
- gestdao educacional, incluindo o planejamento,
administragao, coordenacao, acompanhamento,
avaliacdo de planos e de projetos pedagdgicos, bem
como a analise, formulacgao, implementacao,
acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas e
institucionais na area de educacao;
- producdo e difusdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico no campo educacional.
- pesquisa como principio formativo e epistemoldgico,
eixo da organizacdao e desenvolvimento do curriculo
(UFCG, 2007, s. p. ).
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Para tanto, o curso de Pedagogia - que, atualmente, tem duracgao
minima de 4 anos, divididos em 8 periodos, e carga horaria minima de
2.415 horas-aula - passara a ter, com essa mesma duracdo e periodizagao,
uma carga horaria de 3240horas-aula. Desse total, 2070 horas sao
voltadas para os conteudos basicos profissionais, com 33 componentes
curriculares; 930 horas, para conteludos de aprofundamento
complementares obrigatérios, com 13 componentes curriculares, e
optativos, com 5 componentes. Com tal acréscimo e necessidades da
formacao pretendida, as ementas das disciplinas existentes foram revistas e
outras foram criadas, notando-se, em alguns casos, um descompasso entre
a carga horaria prevista para a disciplina e o elenco de conteldos constante
das ementas.

Na organizacao curricular, ainda em vigor, cinco disciplinas sao na
area de formacao humana, seis na area de fundamentos psicoldgicos e 21
na area de instrumentacdo técnica. No projeto pedagdgico recém-
elaborado, as duas primeiras areas permanecem, praticamente, no mesmo
patamar, com 12 disciplinas no total — seis em cada uma. A terceira area
experimenta um acréscimo, passando a contar com 28 disciplinas. Em
ambas organizagdes os fundamentos sociolégicos, filoséficos e histéricos se
concentram nos primeiros periodos de formacao e representam uma
quantidade infima diante das disciplinas na area de instrumentacao técnica.

O estagio supervisionado serd implementado em trés disciplinas -
estagio Supervisionado I (gestdao) Estagio Supervisionada II (educagao
infantil) e Estagio Supervisionado III (ensino fundamental). Foram, ainda,
incluidas trés disciplinas de pesquisa educacional, dispostas ao longo do
curso e articuladas aos estagios.

As mudancas citadas levantam duvidas e inquietagdes: é possivel
formar com qualidade o docente - que além de professor, seja pesquisador,
gestor, avaliador, planejador, coordenador —, aumentando a carga horaria e
o numero de disciplinas, mas mantendo no mesmo periodo minimo de 4
anos? E possivel garantir uma sélida formacdo humana, no que diz respeito
a politizacdo e consciéncia profissional, quando se enfatizam as disciplinas
na area de instrumentacdo técnica, em detrimento dos fundamentos
socioldgicos, filoséficos e histéricos? E possivel uma formacdo, tendo em

vista a aquisicao de varias competéncias, ndo ser superficial? Enfim, estara
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sendo proporcionada, de fato, uma sdélida formacdo docente ou sendo
instaurada uma formacao fragilizada e aligeirada?

Estas sao apenas algumas inquietacdoes postas diante do percurso
tracado pelo Curso. No entanto, com a incerteza de se estar construindo, de
fato, um novo caminho ou apenas reconstruindo um velho, estd também a

sensacao de transformacao iminente.
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